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الفصل الخامس عشر١٥

من التشخيص إلى القرار
قاس بنى على نتائجه، وأهداف يُ

تُ
ير تستوعبه الأسرة، وخطة  تتحدد قيمة التشخيص بما يترتب عليه: تقر

ا؟ وأما زالت الخدمة ملائمة؟ ونتناول في هذا ية تسأل: أما زال الحكم صائبً التقدم نحوها، ومراجعة دور

الفصل هذه الحلقات التي تصل الحكم التشخيصي بالقرار التربوي.

جب عن السؤالين اللذين جاءت الأسرة من أجلهما. ونقف في هذا الفصل عند ا، غير أنه لم يُ
قً

ير دقي كان التقر
المسافة الفاصلة بين نتيجة صحيحة وقرار نافع، ونبحث في سبل تجسيرها.

أهداف الفصل

ا على أن: توقع أن يكون القارئ قادرً بعد دراسة هذا الفصل، يُ

مشهد في غرفة الاجتماعات

ير من ثلاثين صفحة. قلبت الأم الصفحات جلس والد مازن ووالدته أمام تقر
ية، ورتب مئينية، ومصطلحات مثل »المعالجة بسرعة: جداول، ودرجات معيار
يعة«. وفي الصفحة الأخيرة سطر واحد: »تنطبق الفونولوجية« و»التسمية السر

عليه محكات اضطراب التعلم المحدد في القراءة.«

رفع الأب رأسه وسأل سؤالين: »هل يعني هذا أن في ابني مشكلة؟« ثم: »وماذا
نفعل الآن؟«

يصنف قرارات معروضة إلى حكم تشخيصي، أو قرار أهلية، أو قرار خدمة، ويعلل التصنيف بمثال. ١

ير مرتب بحسب الاختبارات حول سؤال الإحالة، ويصوغ نتائجه بلغة يفهمها الوالدان. يعيد ترتيب تقر ٢

٥٨٦

المحتويات ↑



مقدمة
ير الذي تمتد مهمة الفريق إلى ما بعد الحكم التشخيصي، إذ تكمن قيمة التشخيص فيما يترتب عليه. والتقر

ير مازن في المشهد الافتتاحي، قد يزدحم بالجداول والمصطلحات ثم ينتهي بسطر واحد عن المحكات، كتقر
ا عن الإجابة عن سؤال الأسرة: ماذا يعني هذا لابننا، وماذا ا من الناحية الفنية ويظل قاصرً يكون سليمً
سنفعل؟ ويتطلب الانتقال من التشخيص إلى القرار التمييز بين الحكم التشخيصي وقرار الأهلية وقرار
قاس أهدافها، ومراجعة دورية تسأل: هل ما ير مرتب حول سؤال الإحالة، وبناء خطة تُ الخدمة، وكتابة تقر

ا؟ وهل ما زالت الخدمة مناسبة؟ زال الحكم صحيحً

ير ير وتوصياته مع تقر ا )القسم ١٥-١(، ثم نعرض كتابة التقر
لً
ر فيه فع قرَّ نستهل الفصل بقرار الأهلية وما يُ

ير إلى الخطة التربوية الفردية وكتابة نموذجي )القسم ١٥-٢(، ولقاء الأسرة )القسم ١٥-٣(، والانتقال من التقر
الأهداف القابلة للقياس )القسم ١٥-٤(. ونتناول بعد ذلك متابعة التقدم وإعادة التقييم والخروج من
الخدمة )القسم ١٥-٥(، وقرارات الموهوبين من التعرف إلى التسكين )القسم ١٥-٦(، والإطار النظامي في
المملكة ومقارنته بالقانون الأمريكي )القسم ١٥-٧(، والأخلاقيات وصوت الطالب )القسم ١٥-٨(. ثم نطبق

ذلك على ثلاث حالات )القسم ١٥-٩(، ونختم بمبادئ مستخلصة من الكتاب كله )القسم ١٥-١٠(.

ا؟
لً
قرر فع قرار الأهلية: ما الذي يُ

ا ما تختلط: تخذ ثلاثة قرارات مختلفة، وكثيرً في نهاية التقييم تُ

عرف نجاحه. ، وكيف يُ فعل، ومن يفعله، وبأي قدر ل توصية عامة إلى توصية محددة تذكر ما يُ يحوّ ٣

يطبق خطوات لقاء عرض النتائج في موقف تمثيلي مع أسرة. ٤

يقة لقياس التقدم في الخطة يبني سلسلة تربط نتيجة تقييم بحاجة وهدف قابل للقياس وخدمة وطر
.)Individualized Education Program, IEP( التربوية الفردية

٥

ل التدخل، مع عدَّ ا من خط الأساس ومعدل النمو، ويقرر من رسم تقدم معروض هل يُ
فً
يحسب هد

مراعاة عدد القياسات.
٦

يختار لطالب موهوب نوع القرار المناسب )إثراء، أو إسراع في مادة، أو إسراع كلي، أو برنامج مجال(،
ا للقياس.

لً
ا قاب

فً
ويحدد الأدلة التي يتطلبها، ويكتب له هد

٧

يقارن ما ينص عليه التنظيم السعودي في الأهلية والخطة وإعادة التقييم وحقوق الأسرة بما ينص

يكي، ويحدد ما لا تنص عليه الوثائق المنشورة. عليه القانون الأمر
٨

يحكم على كفاية الأدلة في حالة جديدة لإعادة التقييم أو الخروج من الخدمة، ويعلل حكمه. ٩

١٥-١

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٥٨٧ا



الحكم التشخيصي: هل تنطبق على الطالب محكات فئة ما، كاضطراب التعلم المحدد أو الإعاقة
الفكرية أو اضطراب طيف التوحد أو الموهبة؟ )وتتناول فصول الباب الثالث محكات هذه الفئات

بالتفصيل.(

قرار الأهلية )Eligibility(: هل يستحق الطالب خدمات التربية الخاصة أو برنامج الموهوبين وفق
أنظمة الجهة التي تقدمها؟ ويتطلب في الغالب شرطين: وجود الفئة، وحاجة الطالب بسببها إلى تعليم
ا له. وفي المملكة يصدر هذا القرار عن فريق القياس والتشخيص في المدرسة، ويضم مصمم خصيصً

بحسب الدليل التنظيمي للتربية الخاصة قائد المدرسة، ووكيل شؤون الطلاب، ومعلم التربية الخاصة،
ومعلم التعليم العام، والمرشد الطلابي أو الأخصائي الاجتماعي، والمختصين بحسب الفئة، وولي أمر
ف التنظيمات السعودية الطالب ذا الإعاقة بأنه من لديه الطالب إن أمكن )وزارة التعليم، ١٤٣٦هـ(. وتعرّ
قصور »إلى الحد الذي يستوجب تقديم خدمات التربية الخاصة« )وزارة المعارف، ١٤٢٢هـ(، فالحاجة جزء

من التعريف نفسه. والمنطق نفسه في القانون الأمريكي، أي قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقة
عيد إقراره عام ٢٠٠٤

أُ
)Individuals with Disabilities Education Act, IDEA( الذي 

Individuals with Disabilities( باسم قانون تحسين تعليم الأفراد ذوي الإعاقة
شترط معه أن يحتاج الطالب بسببها إلى Education Improvement Act(: فوجود الإعاقة يُ

.)Yell, 2019 ؛C.F.R. §300.8 34 ،تربية خاصة )مدونة اللوائح الفدرالية الأمريكية

بنى على ملف ا، وأين، وبأي قدر، وكيف نعرف أنه يفيد؟ وهذا يُ قدم له تحديدً قرار الخدمة: ما الذي سيُ
كثر من اسم الفئة. الطالب بتفاصيله أ

شخص طالب باضطراب طيف التوحد وهو ناجح في صفه، ولا يحتاج إلا إلى تكييفات بسيطة. وقد لا فقد يُ
تنطبق على طالب محكات أي فئة، لكنه يحتاج إلى دعم في المستوى الثاني من الاستجابة للتدخل
ا في مستويات تزداد ا متدرجً )Response to Intervention, RTI(، وهو نموذج يقدم للطلاب دعمً

صا باضطراب التعلم المحدد نفسه خّ
شُ

كثافتها كلما قلت استجابتهم. والتسمية لا تحدد الخدمة: فطالبان 
ا. قد يحتاجان إلى خطتين مختلفتين تمامً

ية فكرة محور

: »ماذا يحتاج، وكيف نعرف أن السؤال الذي يبدأ به التقييم »هل لديه كذا؟« يجب أن ينتهي بسؤال آخر

نجز إلا نصف مهمته. ما نقدمه يفيده؟« والتقييم الذي يجيب عن الأول وحده لم يُ

استثنائية٥٨٨ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



ير كتابة التقر

ثر الباقي من التقييم. سيقرؤه الوالدان، والمعلم، وفريق الخطة، وربما أخصائي آخر بعد ير هو الأ التقر
رتب بحسب الاختبارات بدل : تُ ير الضعيفة سليمة الأرقام، وتضعف في ثلاثة أمور سنوات. ومعظم التقار
كتب بلغة المختصين، وتنتهي بتوصيات عامة لا يعرف أحد كيف ينفذها )Harvey, 2006؛ الأسئلة، وتُ

.)Schneider et al., 2018

ير حول السؤال ب التقر
تّ
ر

ير المرتب بحسب الاختبارات يعرض كل أداة في قسم مستقل: نتائج مقياس وكسلر للذكاء، ثم نتائج التقر
ير المرتب حول اختبار التحصيل، ثم مقياس السلوك. ويترك للقارئ أن يجمع الخيوط بنفسه. أما التقر

السؤال فيبدأ بسؤال الإحالة، ويجمع تحت كل سؤال فرعي الأدلة من كل المصادر، كما يتضح في الشكل
.١٥-١

١٥-٢

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٥٨٩ا



مرتب بحسب الاختبارات

بيانات الطالب وسبب الإحالة

نتائج مقياس وكسلر: جدول بعشرة مؤشرات
ووصف كل مؤشر

نتائج اختبار التحصيل: جدول بخمسة عشر
ا ا فرعيً رً اختبا

نتائج اختبار المعالجة الصوتية: جدول

مقياس تقدير المعلم: جدول

الخلاصة: تنطبق المحكات

التوصيات: تعليم علاجي، ومتابعة

مرتب حول السؤال

ن في القراءة رغم فهمه ذا يتعثر ماز لما
الجيد؟

ما نقاط قوته؟ الفهم الشفهي والاستدلال:
من الاختبار والمعلمة والأسرة

أين تقع الصعوبة؟ فك الرموز والطلاقة: من
اختبار التحصيل وقراءة نصوص الصف

وتحليل الأخطاء

ما الذي يفسرها؟ ضعف الوعي الصوتي
يعة والتسمية السر

بعد؟ السمع والبصر والإعاقة ما الذي استُ
ية وقلة فرص التعلم الفكر

ماذا يعني ذلك؟ الحكم ودرجة الثقة فيه

ماذا نفعل؟ توصيات محددة مرتبطة بكل
نتيجة

جمع الدليل من كل عرض الأدوات واحدة بعد الأخرى، وفي اليسار يُ
تُ
ير واحد. في اليمين  شكل ١٥-١: هيكلان لتقر

. ير المصادر تحت الأسئلة التي يهتم بها القارئ. والجداول الكاملة للدرجات تنتقل إلى ملحق في آخر التقر

مبادئ الكتابة الواضحة

ا، والعكس غير صحيح. ير، فهمه المختص أيضً ا: إن فهم الوالدان التقر كتب للقارئ الأقل تخصصً ا

صف السلوك قبل المصطلح: »يجد صعوبة في ربط الحروف بأصواتها، فيخلط بين الحروف المتقاربة
ا من الكلمات الطويلة« أوضح من »ضعف في المعالجة سقط مقطعً ا كالسين والصاد، ويُ صوتً

الفونولوجية« )أي معالجة أصوات الكلام(. وإن احتجت إلى المصطلح، فاشرحه في أول مرة يرد فيها.

م الأرقام بمعناها: أرفق بعبارة »درجته المعيارية ٧٦« معناها: »أداؤه أدنى من ٩٥٪ من أقرانه في قدّ

ا«. وهذا ما تعبر عنه الرتبة المئينية، أي النسبة المئوية من أقران الطالب في عينة التقنين يبً عمره تقر
الذين حصلوا على درجة أقل من درجته؛ فالرتبة ٨٤ تعني أن أداءه يفوق أداء ٨٤٪ منهم، والدرجة

استثنائية٥٩٠ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



ح أن تقع فيه درجته رجَّ المعيارية ٧٦ تقابل رتبة مئينية نحو ٥. واذكر فترة الثقة، أي المدى الذي يُ
ا من خطأ القياس. الحقيقية، لأن كل درجة تحمل قدرً

ا ما تكون مفتاح الخطة. ابدأ بالقوة: لأن نقاط القوة جزء أصيل من الصورة، وكثيرً

نتج: »لاحظت أنه ترك المهمة أربع مرات في عشر دقائق« ملاحظة.
تُ
افصل بين ما لوحظ وما اس

»يبدو أن المهمة كانت أعلى من مستواه« استنتاج. وكلاهما مفيد ما دام القارئ يميز الملاحظة من

الاستنتاج.

، أو كان التقييم ا يوم الاختبار ح بحدود التقييم: إن كانت المعايير أجنبية، أو كان الطالب مريضً صرّ
بلغته الثانية، فاذكر ذلك وأثره المحتمل.

ن، وإعادة صياغتها بلغة يفهمها الوالدان والمعلم. ير تشخيصية بلغة المختصي جدول ١٥-١: عبارات من تقار

ن بلغة يفهمها الجميعبلغة المختصي

حصل على درجة مركبة ٧٢ في

كرة العاملة )الرتبة مؤشر الذا

المئينية ٣(.

يجد صعوبة واضحة في الاحتفاظ بالمعلومات في ذهنه في أثناء

استخدامها، مثل تذكر خطوات مسألة وهو يحلها. وأداؤه في هذا

الجانب أدنى من معظم أقرانه.

أظهر مؤشرات على ضعف في

الوظائف التنفيذية.

لب منه إن كانت التعليمات يبدأ المهام دون تخطيط، وينسى ما طُ

كثر من خطوتين، ويحتاج إلى تذكير ليراجع عمله. أ

النتائج تتسق مع اضطراب طيف

التوحد، المستوى الأول.

تنطبق على الطالبة محكات اضطراب طيف التوحد. وهي تحتاج إلى

دعم في فهم المواقف الاجتماعية وفي التعامل مع التغيير المفاجئ،

بينما لغتها وتحصيلها في مستوى أقرانها.

التوصيات: من العام إلى المحدد

فعل؟ ومن يفعله؟ وبأي قدر؟ وكيف نعرف أنه نجح؟ وهي التوصية الجيدة تجيب عن أربعة أسئلة: ماذا يُ
ير، فلا توصية دون نتيجة تسندها، ولا نتيجة مهمة دون توصية تتعامل ترتبط بنتيجة محددة في التقر

معها.

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٥٩١ا



جدول ١٥-٢: من التوصية العامة إلى التوصية المحددة، مع النتيجة التي تسند كل توصية.

النتيجة التي تسندهاتوصية محددةتوصية عامة

يحتاج إلى

تعليم علاجي

في القراءة.

تعليم صوتي منظم في مجموعة صغيرة لا تتجاوز ثلاثة

طلاب، مدته ٣٠ دقيقة، خمسة أيام في الأسبوع، يقدمه

معلم صعوبات التعلم، مع قياس أسبوعي للطلاقة.

ضعف فك الرموز والوعي

الصوتي

راعى في يُ

الاختبارات.

قرأ عليه أسئلة الاختبارات في العلوم والاجتماعيات،
تُ


ا في الاختبارات المكتوبة. ا إضافيً منح وقتً ويُ

فهم شفهي في المستوى

المتوسط، وقراءة بطيئة

تحجب ما يعرفه

نصح يُ

بالتواصل مع

الأسرة.

ترسل المعلمة للأسرة كل أسبوعين رسم تقدمه في

الطلاقة، مع نشاط قراءة منزلي واحد مدته عشر دقائق.

أسرة متعاونة تسأل عما

تستطيع فعله

مفاهيم خاطئة شائعة

ير ا ما يأتي من نسخ أوصاف الاختبارات من أدلتها. والتقر ير دقيق.« الطول كثيرً ير الطويل تقر »التقر

النافع يختار ما يجيب عن السؤال، ويضع الباقي في ملحق.

ا.« وهذا بالضبط عيبها: التوصية التي لا تحدد من لزم أحدً
تُ
»التوصيات العامة أسلم لأنها لا 

يفعل ماذا لن يفعلها أحد.

ير الذي يصرح بحدوده أجدر .« بل العكس هو الصحيح. التقر ير »ذكر حدود التقييم يضعف التقر

بنى على دليل أضعف مما يبدو. بالثقة، ويحمي الطالب من قرار يُ

ا حول السؤال ير مازن مرتبً ير نموذجي: تقر تقر

عيدت كتابته على الهيكل الأيسر في الشكل ١٥-١.
أُ
ير الذي عرضه المشهد الافتتاحي، بعد أن  ما يلي هو التقر

ير إلى ما يحتاج إليه الوالدان صر التقر الصياغة للمؤلف، والبيانات افتراضية لأغراض التعليم. وقد اختُ
قلت الدرجات إلى ملحق في آخره. وتبين التعليقات المرقمة وظيفة كل جزء. والمعلم، ونُ

ير تقييم نفسي تربوي )نموذج تعليمي( تقر

الاسم: )محجوب( · العمر: ٨ سنوات و٦ أشهر · الصف الثالث الابتدائي

صاغ مع الأسرة١ سؤال الإحالة يُ
م لكل ما

ظِّ
والمعلم، ويبقى هو المن

بعده.

استثنائية٥٩٢ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



ا بسؤال صاغته مع سؤال الإحالة. أحالت معلمة الصف مازنً

قرأ عليه؟ ا ما يُ والديه: لماذا يتعثر في القراءة مع أنه يفهم جيدً

ا في ١ وكان قد تلقى قبل الإحالة دعمً وما الذي يساعده؟

ا، وتقدم فيه ببطء. مجموعة صغيرة مدة اثني عشر أسبوعً

مصادر المعلومات. مقابلة الوالدين والمعلمة، وملاحظة في

حصتين، وعينات من دفاتره، وسجل الدعم السابق، واختبار

ذكاء فردي، واختبار تحصيل فردي، ومهام للوعي الصوتي

يعة، وقراءة نصوص من كتابه المدرسي. وقد والتسمية السر

حص سمعه وبصره قبل التقييم.
فُ



٢ قرأ عليه، ويشرحه بوضوح. يفهم مازن ما يُ ما نقاط قوته؟ 

ح كيف ا عن النحل، شر فحين قرأت المعلمة على الصف درسً

تتقاسم النحلات العمل في الخلية بترتيب أدق من كثير من

زملائه. وجاء أداؤه في الفهم الاستماعي والاستدلال اللفظي

وغير اللفظي في المستوى المتوسط. ويصفه والداه بأنه

حكى له القصص. فضولي، يكثر السؤال، ويحب أن تُ

أين تقع الصعوبة؟ في قراءة الكلمات وسرعتها. فهو يقرأ ٢٨

كلمة صحيحة في الدقيقة من نص صفه، بينما يقرأ أقرانه في

وأداؤه في قراءة الكلمات المفردة أدنى من المدرسة نحو ٧٠. 

٣، وأضعف من ذلك في ا يبً أداء ٩٥٪ من أقرانه في عمره تقر

قراءة كلمات لا معنى لها، وهي مهمة لا يسعفه فيها التخمين

من السياق. ومعظم أخطائه خلط بين الحروف المتقاربة

ا، وإسقاط مقطع من الكلمات ا أو المتشابهة رسمً صوتً

ية، الطويلة. ولاحظت المعلمة أنه يتجنب القراءة الجهر

ويشكو من التعب بعد صفحة واحدة.

ا في مهام الوعي الصوتي،
فً

ما الذي يفسرها؟ جاء أداؤه ضعي

ا في كحذف صوت من كلمة وتركيب الأصوات، وبطيئً

يعة للحروف. وهاتان المهارتان من أقوى ما التسمية السر

يرتبط بتعلم فك الرموز. فالصورة صورة صعوبة في ربط

الحروف بأصواتها، مع فهم سليم.

ا، بمثال محدد من الطالب٢
لً
القوة أو

نفسه.

الرقم بمعناه. الدرجة وفترة ثقتها في٣

الملحق، والمعنى في المتن.

جملة الحكم تذكر الفئة والمجال،٤

وتربطها بشرط الأهلية في التنظيم
ح بدرجة الثقة المعمول به، ثم تصر

وسببها.

 مع أثرها في٥
ةً

الحدود مذكورة صراح

القراءة.

كل توصية مرتبطة بنتيجة، وتحدد٦

فعل ومن يفعله وبأي قدر وكيف ماذا يُ
عرف نجاحه. يُ

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٥٩٣ا



بعد؟ سمعه وبصره سليمان. وقدرته العقلية في
تُ
ما الذي اس

ية صعوبته. المستوى المتوسط، فلا تفسر الإعاقة الفكر

وحضوره منتظم منذ الصف الأول، ولغة البيت العربية، وقد

ا، فلا ترجع الصعوبة إلى ا إضافيً ا ثم دعمً ا صفيً تلقى تعليمً

قلة فرص التعلم. ولم تظهر مؤشرات على مشكلة انفعالية

تفسرها، وإن كان تجنبه للقراءة يستحق المتابعة.

تنطبق على مازن محكات اضطراب التعلم ماذا يعني ذلك؟ 

المحدد، مع قصور في القراءة يشمل دقة قراءة الكلمات

وطلاقتها. ويتحقق فيه ما يشترطه الدليل التنظيمي للتربية

الخاصة لأهلية برنامج صعوبات التعلم: تباين واضح بين

قدرته وتحصيله في القراءة، واستبعاد الأسباب الأخرى، وقلة

٤ وثقتنا في هذا فاعلية الخدمات التربوية العادية وحدها.

الحكم مرتفعة، لأن أدلة الاختبارات ونصوص الصف

والمعلمة والأسرة وسجل الدعم تتلاقى.

لا تتوافر معايير محلية منشورة للطلاقة حدود هذا التقييم. 

القرائية في صفه، فقورن أداؤه فيها بأقرانه في المدرسة

ا ا على يومين، وكان متعاونً يت الجلسات صباحً جر
أُ
٥ و نفسها.

فيهما.

ماذا نفعل؟٦

ثة1.  يح في مجموعة لا تتجاوز ثلا تعليم صوتي منظم وصر

ا، يقدمه معلم صعوبات التعلم. طلاب، ٣٠ دقيقة يوميً

)يعالج ضعف الوعي الصوتي وفك الرموز.(

ا، مع2.  قراءة متكررة لنصوص في مستواه عشر دقائق يوميً

ية. )يعالج بطء الطلاقة.( تغذية راجعة فور

قراءة أسئلة الاختبارات عليه في العلوم والاجتماعيات،3. 

ووقت إضافي في الاختبارات المكتوبة، دون أي من ذلك في

اختبار القراءة نفسه. )لأن قراءته البطيئة تحجب فهمه

الجيد.(

استثنائية٥٩٤ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



راجع4.  قياس أسبوعي للطلاقة بنص من مستوى صفه، يُ

رسل رسمه إلى الأسرة كل أسبوعين كل أربعة أسابيع، ويُ

مع نشاط قراءة منزلي مدته عشر دقائق. )لنعرف هل

تكفي الخدمة.(

ح لمازن ملفه بلغة تناسب عمره: ما يجيده، وما5.  شر أن يُ

يصعب عليه، وما سيساعده. )لتجنبه القراءة وتعبه

منها.(

إعادة التشخيص في الموعد الذي يحدده الدليل6. 

ا من هذا التنظيمي، أي بعد ستة أشهر إلى ثمانية عشر شهرً

التشخيص، أو قبل ذلك إن دعت الحاجة.

ن بفترات الثقة )٩٠٪(. درجات ماز  ، ير جدول ١٥-٣: ملحق التقر

ن الاختبارات، والمستعملة هنا التسميات الوصفية تختلف بي

. تسميات مقياس وكسلر

الدرجةالمجال

المعيا

ية ر

فترة

قالث

ة

الرتبة

نالمئي

ية

لوصا

ف

الاستدلا

ل اللفظي

٩٩–١٠٦

١١٢

توسم٦٦

ط

الاستدلا

ل غير

اللفظي

٩٤–١٠٢

١٠٩

توسم٥٥

ط

الفهم

لاستماعا

ي

٩٦–١٠٤

١١١

توسم٦١

ط

قراءة

الكلمات

٧١–٧٦

٨٣

منخف٥

ض

ا جدً
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الدرجةالمجال

المعيا

ية ر

فترة

قالث

ة

الرتبة

نالمئي

ية

لوصا

ف

قراءة

كلمات لا

معنى لها

٦٨–٧٣

٨١

منخف٤

ض

ا جدً

الوعي

الصوتي

٧٢–٧٨

٨٦

منخف٧

ض

ا جدً

التسمية

يعة السر

٧٢–٧٩

٨٨

منخف٨

ض

ا جدً

الطلاقة

في نص

الصف

٢٨ كلمة صحيحة في الدقيقة )الوسيط

لثلاثة نصوص(، وأقرانه في المدرسة نحو

٧٠

لقاء الأسرة
قال في قد تكون هذه أول مرة تسمع فيها الأسرة كلمة »إعاقة« أو »اضطراب« مقرونة باسم ابنها. وما يُ
ا، دون قال، يبقى معها سنوات. والمطلوب عرض النتائج بصدق ووضوح ورحمة معً هذا اللقاء، وكيف يُ

ضيعها. تلطيف يُ

١٥-٣

استثنائية٥٩٦ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



عطى الوالدان نسخة قال فيها. ويُ
تُ
شكل ١٥-٢: خمس خطوات للقاء عرض النتائج. تحت كل خطوة عبارة يمكن أن 

ا من صفحة واحدة بلغة عطيا ملخصً ير، والأفضل أن تصل إليهما قبل اللقاء بوقت كافٍ لقراءتها، أو أن يُ من التقر

بسيطة.

للمعلم: ردود فعل متوقعة

كر.« لا تجادل. ارجع إلى الأدلة المشتركة: عينات عمله، ورسم يد أن يذا : »هو ذكي، لكنه لا ير الإنكار

تقدمه، وما لاحظوه هم أنفسهم.

ا من هذه الحالات لا يظهر إلا مع ح أن كثيرً الشعور بالذنب: »كان علينا أن ننتبه منذ زمن.« وضّ

ا.
قً

كتشاف لاح كتشاف الآن أفضل من الا متطلبات المدرسة، وأن الا

ا، بعد سنوات من لوم الطالب أو لوم ا وتفسيرً الارتياح: بعض الأسر تشعر بالارتياح لأن للصعوبة اسمً

ا. أنفسهم. وهذا رد فعل مشروع أيضً

، وعن ير لع على التقر كتب هذا في ملفه؟« أجب بصدق عمن سيطّ الخوف من الوصمة: »هل سيُ

حقوقهم في ذلك.

١

ابدأ بما
يعرفونه

اسأل: ما الذي

لاحظتموه؟ وما
الذي يقلقكم؟

بنى الحديث ليُ

على ملاحظاتهم.

»ذكرتم أنه يتهرب
من الواجبات. هل

هذا مع كل
المواد؟«

٢

اعرض القوة
ا
لً
أو

بأمثلة محددة

من الطالب
نفسه.

»شرحه لعمل

النحل في الخلية
ح كان أدق من شر

زملائه.« كثير من 

٣

ح الصعوبة اشر
والحكم

بلغة بسيطة، ثم

جد، ن وُ الاسم إ
ه وما لا مع معنا

يعنيه.

»لا يعني هذا أنه
كسول أو أقل

». ذكاءً

٤

توقف واسمع

ا اترك وقتً

للصمت
والأسئلة

والمشاعر. لا

تنتقل إلى الخطة

ن يكونوا قبل أ
مستعدين.

»ما أول ما يخطر

لكم الآن؟«

٥

انتقل إلى
الخطوة التالية

ما الذي سيحدث،

ومتى، وما
دورهم، وبمن

يتصلون.

»نلتقي بعد
أسبوعين لكتابة

ا.« الخطة معً

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٥٩٧ا



ير إلى الخطة التربوية الفردية من التقر

ل نتائج التقييم إلى تعليم. وتحدد عناصرها الأنظمة في الخطة التربوية الفردية )IEP( هي الوثيقة التي تحوّ
كل بلد. ففي المملكة تنص القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة على ثمانية عناصر، وتجعل
من مرتكزات الخطة أنه »يجب مشاركة الأسرة في إعداد وتنفيذ وتقييم ومتابعة الخطة« )وزارة المعارف،
C.F.R. 34( ويقابلها الجدول ١٥-٤ بعناصر الخطة في القانون الأمريكي .)١٤٢٢هـ، المواد ٨٣–٨٥

.)§300.320

يكي. جدول ١٥-٤: عناصر الخطة التربوية الفردية في القواعد التنظيمية السعودية، ومقابلها في القانون الأمر

يكيالعنصر في القواعد التنظيمية )١٤٢٢هـ( المقابل في القانون الأمر

)أ( وصف مستوى الأداء الحالي: نقاط

القوة ومواطن الاحتياج

المستوى الحالي للتحصيل والأداء الوظيفي، وأثر الإعاقة في

مشاركة الطالب وتقدمه في المنهج العام

)ب( الأهداف بعيدة المدى والأهداف

قصيرة المدى، »على أن تصاغ صياغة

سلوكية قابلة للقياس«

أهداف سنوية قابلة للقياس. أما الأهداف قصيرة المدى أو

مون بتقييمات بديلة قيَّ طلب إلا لمن يُ
تُ
المعايير المرحلية فلا 

))ii()2()a(300.320§( وفق معايير تحصيل بديلة

)ج( الخدمات التربوية والخدمات

المساندة

التربية الخاصة والخدمات المساندة والتكييفات، وما يلزم

من دعم للعاملين

موعد بدء الخدمات، وتكرارها، ومكانها، ومدتها)د( بداية الخدمات ونهايتها

بيان المدى الذي لن يشارك فيه الطالب أقرانه في الصف)هـ( البدائل المكانية التربوية الملائمة

العام، مع تعليله

)و( المعايير الموضوعية لقياس الأداء،

وإجراءات تقويم الخطة ومواعيدها

ية، أو ية )يومية، أو أسبوعية، أو شهر الدور

سنوية(

يقة قياس التقدم نحو الأهداف السنوية، ومواعيد إبلاغ طر

الأسرة به

( تحديد المشاركين في تنفيذ الخطة يق الخطة محددون في مادة مستقلة، ومنهم)ز أعضاء فر

ا )§300.321( الوالدان، والطالب حين يكون ذلك مناسبً

يق أن ينظر في)ح( تحديد المستلزمات التعليمية لا يقابلها عنصر مستقل، وإن كان على الفر

حاجة الطالب إلى التقنيات المساعدة

١٥-٤

استثنائية٥٩٨ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



يكيالعنصر في القواعد التنظيمية )١٤٢٢هـ( المقابل في القانون الأمر

مشاركة الطالب في الاختبارات العامة والتكييفات فيها،لم يرد عنصر مقابل ضمن العناصر الثمانية

وخدمات الانتقال إلى ما بعد المدرسة في موعد لا يتجاوز

أول خطة تنفذ عند بلوغه السادسة عشرة، أو قبله إن رأى

))b(300.320§( يق الفر

ويظهر من المقارنة فرق يستحق الانتباه: القواعد السعودية تطلب الأهداف قصيرة المدى لكل طالب، أما
كتفى منذ تعديل ٢٠٠٤ بالأهداف السنوية، وقصر الأهداف قصيرة المدى على فئة القانون الأمريكي فا

ا في نظامه. ا مطلوبً سقط عنصرً ا قد يُ يكيً محدودة. فالقارئ الذي ينقل نموذج خطة أمر

ير بالخطة. وإذا والتقييم الجيد يغذي كل عنصر من هذه العناصر. والسلسلة التالية هي ما يربط التقر
ا لا أصل لها.

فً
انقطعت حلقة منها، صار التقييم وثيقة في ملف، وصارت الخطة أهدا

ن الذي عرضه المشهد الافتتاحي. كل حلقة تستند إلى شكل ١٥-٣: سلسلة الربط بين التقييم والخطة، بمثال ماز

ما قبلها: الهدف يعالج حاجة، والحاجة تنبع من نتيجة، والقياس يخبرنا إن كانت الخدمة تحقق الهدف.

كتب هدف قابل للقياس؟ كيف يُ

الهدف القابل للقياس يحدد خمسة أشياء: من، وماذا سيفعل بسلوك يمكن ملاحظته، وفي أي ظرف،
وبأي معيار، ومتى )Bateman & Linden, 2012(. قارن:

الحلقة ١

النتيجة

ن ٢٨ كلمة يقرأ ماز

صحيحة في

الدقيقة من نص

صفه، ومعظم
وف أخطائه في الحر

ا
لً
المتشابهة شك

ا. وصوتً

الحلقة ٢

الحاجة

يحتاج إلى إتقان

وف ربط الحر

بأصواتها، وإلى

ممارسة كافية
لبناء الطلاقة.

الحلقة ٣

الهدف

بحلول نهاية

الفصل الدراسي

الثاني، يقرأ ٦٠ كلمة

صحيحة في
الدقيقة من نص

صفه، في ثلاثة

قياسات متتالية.

الحلقة ٤

الخدمة
والتكييف

تعليم صوتي

منظم ٣٠ دقيقة

ا، وقراءة يوميً
أسئلة الاختبارات

عليه في العلوم.

الحلقة ٥

قياس التقدم

س أسبوعي قيا

للطلاقة بنص من

مستوى صفه،

راجع كل رسم ويُ يُ
أربعة أسابيع.

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٥٩٩ا



هدف غير قابل للقياس

ن مازن مهاراته في القراءة. أن يحسّ

كيف نعرف أنه تحسن؟ وبكم؟ ومتى نحكم؟ لا

يستطيع أحد أن يقول في نهاية العام إن الهدف

تحقق أو لم يتحقق.

هدف قابل للقياس

بحلول نهاية الفصل الدراسي الثاني، يقرأ مازن

ية ٦٠ كلمة صحيحة في الدقيقة من قراءة جهر

نص غير مألوف في مستوى صفه، في ثلاثة

قياسات أسبوعية متتالية.

من أين يأتي الرقم ٦٠؟

: خط الأساس )Baseline(، أي أداء الطالب بنى عادة على ثلاثة مصادر ا. ويُ ختار المعيار عشوائيً لا يُ
ا مع تدخل جيد. وأداء الأقران قاس ثلاث مرات ويؤخذ الوسيط. ومعدل النمو المتوقع أسبوعيً الحالي، ويُ
أو المعيار المحلي للصف. ففي دراسة معروفة عن القراءة بالإنجليزية، بلغ معدل النمو الطموح في الصف

نقل إلى الثاني نحو كلمتين صحيحتين في الأسبوع )Fuchs et al., 1993(. ومثل هذه المعدلات لا تُ
جدت، أو ستعان بالمعايير المحلية إن وُ العربية كما هي، فطبيعة الكلمة العربية وطولها مختلفان، لذلك يُ

ببيانات الطلاب في المدرسة نفسها.

ن مثال محلول: هدف ماز

خط الأساس: ثلاثة قياسات، ٢٧ و٢٨ و٣٠. الوسيط: ٢٨ كلمة صحيحة في الدقيقة.١

ا.٢ المدة المتبقية حتى نهاية الفصل الدراسي الثاني: ٢٠ أسبوعً

يق من بيانات المدرسة: نحو ١٫٦ كلمة في الأسبوع.٣ معدل نمو طموح ومعقول يقدره الفر

الهدف: ٢٨ + )١٫٦ × ٢٠( = ٦٠ كلمة صحيحة في الدقيقة.٤

ن به كل قياس، كما٥ قار ين، ويُ رسم خط الهدف من ٢٨ في الأسبوع صفر إلى ٦٠ في الأسبوع العشر يُ

في الشكل ١٥-٤.

م الهدف على مراحل تقع على خط٦ قسَّ ا، يُ ا قصيرة المدى أيضً
فً
ولأن القواعد السعودية تطلب أهدا

الهدف نفسه، كأن يقرأ ٢٨ + )١٫٦ × ١٠( = ٤٤ كلمة صحيحة في الدقيقة بنهاية الأسبوع العاشر.

استثنائية٦٠٠ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



التكييف والتعديل

قاس، التكييف )Accommodation( يغير طريقة الوصول إلى المهمة أو الاستجابة لها دون أن يغير ما يُ
كقراءة الأسئلة على مازن في اختبار العلوم، لأن المقصود قياس فهمه للعلوم بمعزل عن قراءته. أما
ا من مستوى أدنى. عطى طالب نصً التعديل )Modification( فيغير المحتوى أو المعيار نفسه، كأن يُ
ا.

لً
ستخدم إلا حين يحتاج إليه الطالب فع والتمييز بينهما مهم في الخطة، لأن التعديل يغير معنى الدرجة ولا يُ

قاس. قرأ الأسئلة على مازن في اختبار القراءة نفسه، لأن ذلك يلغي ما يُ ولا تُ

متابعة التقدم وإعادة التقييم والخروج من الخدمة

متابعة التقدم

الخطة فرضية: نفترض أن هذه الخدمة ستوصل الطالب إلى هذا الهدف. والقياس المتكرر هو الذي يختبر
Curriculum-Based( الفرضية. ومن أدواته الشائعة القياس المبني على المنهج
Measurement, CBM(، وهو قياس قصير متكرر لمهارة أساسية بمواد من المنهج نفسه، كعدد

الكلمات التي يقرؤها الطالب صحيحة في دقيقة )Deno, 2003؛ ويتناوله الفصل الرابع بالتفصيل(. ومن
غير قواعد القرار الشائعة فيه قاعدة النقاط المتتالية: إذا وقعت أربع نقاط متتالية تحت خط الهدف، يُ

رفع الهدف. التدخل، وإذا وقعت أربع نقاط متتالية فوقه، يُ

غير أن مراجعة منهجية لقواعد القرار في قياس الطلاقة القرائية وجدت أن قواعد النقاط المتتالية ضعيفة
عملت وحدها، لأن القياس الواحد يتذبذب بتذبذب صعوبة النص ويوم القياس. ولذلك الموثوقية إذا استُ
قارن ميله بميل خط رسم أفضل خط يمر بنقاط الطالب، ويُ ل بقاعدة خط الاتجاه )Trend line(: يُ كمَّ تُ

ا من ستة أسابيع إلى عشرة أو طمأن إلى تقدير الميل قبل عدد كافٍ من القياسات، يمتد غالبً الهدف. ولا يُ
كثر، بحسب جودة النصوص وتكافئها في الصعوبة )Ardoin et al., 2013(. وهنا ينطبق على الميل ما أ
ينطبق على الدرجة: الميل مدى من القيم المحتملة. فميل محسوب من خمسة قياسات متذبذبة قد
كثر أو إلى ا مما يبدو، والحكم عليه بأنه »لا يكفي« يحتاج إلى بيانات أ كبر أو أصغر كثيرً يكون في حقيقته أ

أدلة أخرى.

وفي المدارس السعودية، وصفت دراسة حديثة معلمين يطبقون ممارسات قريبة من نموذج الاستجابة

للتدخل، لكنها »غير رسمية إلى حد كبير«، وتفتقر إلى المتابعة المنهجية للتقدم وإلى أدوات تشخيصية
وتوجيه تنظيمي )Almulla & Mahama, 2026(. وذكرت معلمات صعوبات التعلم في دراسة أخرى
Altheiabi et al.,( من عوائق التطبيق نقص البيانات وضيق الوقت وغياب الاعتماد الرسمي للنموذج

2025(. وإذا غابت البيانات المتكررة، صار الحكم على الخطة بانطباع المعلم في نهاية العام.

١٥-٥

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٦٠١ا
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الأسابيع
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قي
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ح

حي
ص

ة 
لم
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التدخل الأول التدخل بعد التعديل
الهدف: ٦٠

خط الأساس: ٢٨

خط الهدف

،)Aimline( ن بقيم افتراضية. المربع يمثل خط الأساس، والخط المتقطع خط الهدف شكل ١٥-٤: رسم تقدم ماز

والنجمة الهدف. في الأسابيع الثمانية الأولى وقعت كل النقاط تحت خط الهدف، وكان ميلها أقل بوضوح من ميل

رة. وثمانية قياسات عدد يكفي للحكم يق التدخل: زاد زمنه، وأضاف ممارسة القراءة المتكر ل الفر خط الهدف، فعدّ

على الميل في الغالب، أما أربعة قياسات وحدها فلا تكفي. وبعد التعديل صار ميل خط التقدم أشد، واقتربت

ن«. ن لا يتعلم«، بل »هذا التدخل لا يكفي ماز النقاط من خط الهدف ثم تجاوزته. والقرار هنا لم يكن »ماز

إعادة التقييم

التشخيص حكم مرتبط بوقت صدوره. والطفل ينمو، والتدخل يؤثر، والأدوات تتحسن. لذلك تنص معظم
الأنظمة على إعادة التقييم. ففي المملكة ينص الدليل التنظيمي للتربية الخاصة على أنه »يجب أن يعاد
ا«، تشخيص الطلاب ذوي الإعاقة بعد عملية التشخيص الأولى بما لا يقل عن ٦ أشهر ولا يتجاوز ١٨ شهرً

ا ا »إذا دعت الحاجة« )وزارة التعليم، ١٤٣٦هـ(. ولم نجد فيه موعدً
قً

ويجيز إعادة القياس والتشخيص لاح
ا للأسرة: »إعادة تشخيص التلميذ

قً
ا بعد إعادة التشخيص الأولى. وتضيف القواعد التنظيمية ح ا ثابتً يً دور

إذا رأت الأسرة أنه لم يوضع في البرنامج المناسب بناء على تشخيصه السابق في حالة طلبها لذلك« )وزارة
عاد مرة كل ثلاث سنوات على الأقل، ما لم تتفق المعارف، ١٤٢٢هـ، المادة ٧٦(. أما في القانون الأمريكي فتُ

ا إذا تغيرت عاد أيضً كثر من مرة في السنة إلا باتفاقهما، وتُ عاد أ الأسرة والمدرسة على أنها غير لازمة، ولا تُ
م المراجعة حاجات الطالب، أو طلبها الوالدان أو المعلم )C.F.R. §300.303 34(. فالنظام السعودي يقدّ
طلق على صغار السن أو على أدلة الأولى ويجعلها قريبة من التشخيص، وهذا يناسب الأحكام التي تُ

محدودة، ويترك ما بعدها لتقدير الفريق.

استثنائية٦٠٢ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



وإعادة التقييم لا تعني بالضرورة تكرار كل الاختبارات. فالسؤال فيها مختلف: هل ما زال الطالب ينتمي إلى
الفئة؟ وهل ما زال يحتاج إلى الخدمة؟ وهل تحتاج الخطة إلى تغيير؟ وقد يكفي للإجابة مراجعة بيانات

التقدم وملاحظات المعلمين، مع اختبارات محددة حيث يلزم.

ج من الخدمة ن استمرت الأهلية، أو ينتقل الطالب إلى المتابعة أو يخر ة إلى الخطة إ ↺ تعود الدور

شكل ١٥-٥: دورة التشخيص والخدمة. التشخيص حلقة في دورة مستمرة، وكل حلقة تغذي التي بعدها.

ما الذي قد تكشفه إعادة التقييم؟

د في كل حال. دة التقييم، والقرار المعتا جدول ١٥-٥: ما قد تكشفه إعا

القرار المعتادمثالالنتيجة

الفئة

والحاجة

مستمرتان

ية ما زال يحتاج إلى منهج طالب بإعاقة فكر

ل معدّ

ث الخطة حدّ
تُ
تستمر الأهلية، و

خص بتأخر نمائي عام قبل السادسة،الفئة تغيرت
شُ

طفل 

ثم اتضح في التقييم اللاحق أن الصورة صورة

اضطراب طيف التوحد مع قدرات متوسطة

عاد بناء الخطة على الملف غير الفئة، ويُ
تُ


الجديد

الحاجة

انتهت

طالبة بصعوبة قراءة وصلت إلى مستوى

أقرانها وتحافظ عليه بتكييفات بسيطة

ج من الخدمة، مع متابعة أو قد تخر

تكييفات في الصف العام

الحكم الأول

كان خطأ

ية وهو يتعلم خص بالإعاقة الفكر
شُ

طالب 

ا مع إتقانه بية، ثم ارتفعت درجاته كثيرً العر

اللغة

راجع سبب الخطأ صحح الحكم، ويُ يُ

لحماية غيره من الطلاب )ويتناول الفصل

الرابع عشر مصادر هذا النوع من الخطأ(

الإحالة

بعد المسح
والتدخل
المبكر

التقييم

مصادر وأدوات
متعددة

←

قرار الأهلية

الفئة والحاجة
ا معً

←

الخطة

أهداف
وخدمات

←

المتابعة

ر قياس متكر
وتعديل

←

إعادة
التقييم

ا أو عند يً دور
الحاجة

←

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٦٠٣ا



الخروج من الخدمة

خروج الطالب من الخدمة قرار تشخيصي في حد ذاته، ويحتاج إلى تقييم كما احتاج إليه دخولها. ففي
ستثنى من ذلك تخرجه قرر أن الطالب لم يعد من ذوي الإعاقة إلا بعد تقييم، ويُ القانون الأمريكي لا يُ
بشهادة عادية أو بلوغه الحد الأعلى للعمر )C.F.R. §300.305(e) 34(. ولم نجد في الدليل التنظيمي
ا بإجراءات الخروج من الخدمة، فإعادة التشخيص فيه هي الباب الذي يمر منه ا خاصً للتربية الخاصة نصً

خفف الدعم؟ ومن يتابع الطالب بعده؟ وما العلامات التي خطط له: متى يُ هذا القرار. والخروج الناجح يُ
تستدعي العودة؟ وللخروج من برامج الموهوبين منطق مماثل، يتناوله القسم التالي.

قرارات الموهوبين: من التعرف إلى التسكين

ا. لكن الحكم ما سبق في هذا الفصل مبني في أغلبه على نموذج الإعاقة: فئة، وحاجة، وخطة تعالج قصورً
بالموهبة هو الآخر تتوقف قيمته على قرار الخدمة الذي يتبعه، والسؤال فيه واحد في جوهره: ماذا يحتاج
هذا الطالب، وكيف نعرف أن ما نقدمه يلائمه؟ فتسمية »موهوب« لا تحدد الخدمة، كما لا تحددها
صنفان موهوبين قد يحتاج أحدهما إلى الإسراع في الرياضيات، ويحتاج الآخر إلى تسمية الإعاقة. وطالبان يُ

سأل عن مواءمة الخدمة لحاجة برنامج في الكتابة الإبداعية. ولذلك يدعو اتجاه متنامٍ في الأدبيات إلى أن يُ
.)Worrell et al., 2019 ؛Peters et al., 2014( سأل عن التسمية الطالب في مجال بعينه قبل أن يُ

أنواع القرار والأدلة التي يتطلبها كل منها

سأل عنه قبله. ، وما يُ ن، والأدلة التي يتطلبها كل قرار جدول ١٥-٦: أنواع قرارات الموهوبي

سأل عنه قبل القرارالأدلة التي يتطلبهاما يعنيهالقرار ما يُ

الإثراء

Enrichm(

)ent

توسيع المنهج

وتعميقه دون تغيير

الصف أو سرعة

التقدم فيه، داخل

الصف أو في برنامج

مستقل

قدرة أو اهتمام يتجاوز ما يقدمه

الصف: مقياس قدرات، وتقديرات

المعلمين، ونواتج الطالب

هل يرتبط الإثراء

بمجال قوة الطالب، أم

هو نشاط عام يصلح

لكل الطلاب؟

١٥-٦

استثنائية٦٠٤ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



سأل عنه قبل القرارالأدلة التي يتطلبهاما يعنيهالقرار ما يُ

الإسراع في

مادة

Subject(

accelera

)tion

يدرس الطالب مادة

واحدة بمنهج صف

أعلى أو مع صف

أعلى، ويبقى في صفه

في بقية المواد

تحصيل متقدم في المادة نفسها:

اختبار فوق مستوى الصف يبين أن

السقف يحجب قدرته، ثم اختبار

لمنهج الصف الأعلى يبين ما يعرفه

س ما لا درَّ منه وما لا يعرفه، فيُ

يعرفه فقط

هل يمكن تنظيم

سه جدوله؟ ومن يدرّ

في العام التالي حتى لا

يعيد ما أتقنه؟

الإسراع

الكلي

Whole-(

grade

accelera

)tion

تخطي صف كامل، أو

القبول المبكر

قدرة عامة مرتفعة، وتحصيل متقدم

كثر من مادة، ونضج اجتماعي في أ

وانفعالي، ورغبة الطالب نفسه ودعم

ستعان بأداة أسرته ومعلميه. ويُ

منظمة، كمقياس آيوا للإسراع

ماذا يرى الطالب

نفسه؟ وكيف

سيستقبله الصف

الجديد؟ ومن يتابعه

بعد الانتقال؟

برنامج

مجال

Talent-(

domain

)program

برنامج متخصص في

مجال بعينه، كالعلوم

ياضيات أو أو الر

البحث العلمي أو

الفنون

، أو أدلة من المجال نفسه: اختبار

ضاف إلى الدرجة ناتج، أو أداء فيه، يُ

الكلية

هل محك القبول

يقيس ما يقدمه

ا؟
لً
البرنامج فع

الخروج من

البرنامج أو

تغيير

الخدمة

إنهاء التحاق الطالب

ببرنامج، أو نقله إلى

خدمة أخرى

بيانات أداء في البرنامج مدة فصل

دراسي على الأقل بعد تعديل

الخدمة، وتقييم يستبعد صعوبة

ا، مع ا مؤقتً
فً
كتشف أو ظر

تُ
تعلم لم 

توثيق السبب

هل المشكلة في

الطالب أم في مواءمة

البرنامج له؟ وهل

يعرف الطالب وأسرته

متى يمكنه العودة

وكيف؟

A( »نة
كَّ

ير »أمة مم ص تقر ا. فقد لخّ
لً
، ومن أقلها استعما

ةً
كثر قرارات الموهوبين دراس وقرار الإسراع من أ

قدم للطلاب المتقدمين ا من البحث، وانتهى إلى أن الإسراع من أنجع ما يُ Nation Empowered( عقودً

ا، وأن الأدلة كبر سنً ا لا يقل عن تحصيل أقرانهم الأ
لً
سرع بهم يحققون في الغالب تحصي

أُ
ا، وأن من  كاديميً أ

كبر ما يحول دونه قناعات المربين، على خلاف ما ا منه، وأن أ ا أو انفعاليً ا اجتماعيً ظهر في المتوسط ضررً لا تُ
تقوله نتائج البحث )Assouline et al., 2015(. ولا يعني ذلك أن الإسراع يصلح لكل موهوب. ولذلك

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٦٠٥ا



ضع مقياس آيوا للإسراع )Iowa Acceleration Scale( ليقود الفريق في قرار الإسراع الكلي خاصة: وُ
د بعض البنود حاسمة، عُ يجمع فيه بيانات القدرة والتحصيل والاستعداد والنمو والعلاقات والاتجاهات، ويَ

.)Assouline et al., 2009( ومنها ألا يرغب الطالب نفسه في الإسراع

خطة الموهوب وأهدافه

لحق ببرنامج دون خطة. وتعالج بعض ا ما يُ كتب للطالب ذي الإعاقة خطة فردية، أما الموهوب فكثيرً تُ

سمى خطة التعلم المتقدم )Advanced Learning Plan(، كما في الأنظمة ذلك بوثيقة فردية تُ
ا
فً
ا قابلة للقياس فيها، وأهدا

فً
بعض الولايات الأمريكية. وتحدد هذه الخطة مجالات قوة الطالب، وأهدا

اجتماعية وانفعالية، والبرامج والتسكين، وطريقة متابعة التقدم. والفرق الجوهري بين هدف الموهوب
وهدف الطالب ذي الإعاقة أن الأول يقيس النمو فيما بعد مستوى الصف، أي تعلم ما لم يتقنه الطالب

بعد. قارن:

هدف غير قابل للقياس

ياضيات المتقدمة، أن تنمو مهارات الطالب في الر

ع شغفه بالعلوم. شبَ وأن يُ

؟ وكيف نعرف أنه تعلم ما المحتوى؟ وما المعيار

ا عليه؟ ا جديدً شيئً

هدف قابل للقياس

بحلول نهاية الفصل الدراسي الثاني، يجتاز الطالب

اختبار نهاية وحدتي الكسور والنسبة في منهج

كثر، بعد الصف السادس بدرجة ٨٥٪ فأ

ا وعً نجز مشر ياضيات. ويُ دراستهما بإسراع في الر

يقة لجمع ا وطر
لً
ا في العلوم يحدد فيه سؤا بحثيً

كثر البيانات وتحليلها، فيحصل على ٣ من ٤ فأ

في كل معيار من سلم تقدير يطبقه محكمان

مستقلان.

الاستمرار والخروج

الحكم بالموهبة، كالحكم بالإعاقة، حكم في وقت معين. فقد تتبعت دراسة طولية طلاب المرحلة الابتدائية،
دون موهوبين في سنة بعينها لا يحققون المحك نفسه بعد سنوات قليلة، وأن حدَّ ا ممن يُ فوجدت أن كثيرً
ا )Lohman & Korb, 2006(. ويترتب على ذلك أمران. الأول أن التعرف ينبغي

قً
غيرهم يحققونه لاح

بنى د في الصف الثالث. والثاني أن الخروج من البرنامج لا يُ حدَّ غلق الباب أمام من لم يُ ا، فلا يُ يً عاد دور أن يُ

ا لا كتشف، أو برنامجً على درجة واحدة أو فصل دراسي سيئ. فقد يكون سبب التراجع صعوبة تعلم لم تُ

استثنائية٦٠٦ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



ا. ولذلك يمر قرار الخروج ا مؤقتً ا أسريً
فً
يلائم مجال قوة الطالب، أو بيئة لا تتحداه فتضعف دافعيته، أو ظر

العادل بأربع خطوات: البحث عن سبب التراجع، ثم تعديل الخدمة بأهداف واضحة مدة محددة، ثم

مراجعة البيانات مع الطالب وأسرته، ثم توثيق القرار ومعايير العودة المعلنة.

ولمزدوجي الاستثنائية وضع خاص، فالطالب منهم يحتاج إلى خطة واحدة بمسارين: مسار يبني على قوته،

ا لهذه
لً
ى بأحدهما من أجل الآخر. وتعرض حالة راكان في القسم ١٥-٩ مثا ضحّ ومسار يدعم صعوبته، ولا يُ

الخطة المزدوجة.

يكي الإطار النظامي في المملكة ومقارنته بالقانون الأمر

لزم عرض هذا الفصل حتى الآن مبادئ عامة في الأهلية والخطة وإعادة التقييم. أما الإجراءات التي تُ
المدرسة والأسرة فيحددها نظام كل بلد. ونعرض في هذا القسم ما وجدناه في الوثائق السعودية المنشورة،
ا في الأدبيات كثرها حضورً ا وأ

لً
كثر الأنظمة تفصي ونضع القانون الأمريكي في عمود للمقارنة، لأنه من أ

)Yell, 2019(. والوثائق السعودية التي يقوم عليها العرض أربع: القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية

الخاصة الصادرة عن وزارة المعارف عام ١٤٢٢هـ، والدليل التنظيمي للتربية الخاصة الصادر عن وزارة التعليم
في إصداره الأول للعام الدراسي ١٤٣٦–١٤٣٧هـ، وهو ينص على أن القواعد التنظيمية من مرتكزاته، ونظام
حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة الصادر بالمرسوم الملكي رقم )م/٢٧( وتاريخ ١٤٤٥/٢/١١هـ، الذي حل محل
نظام رعاية المعوقين الصادر عام ١٤٢١هـ )المادة ٣٢(، ونظام حماية البيانات الشخصية. ولم نعثر عند إعداد

الكتاب على إصدار منشور من الدليل التنظيمي أحدث من إصداره الأول، فعلى القارئ أن يتحقق من
الإصدار النافذ في وقته.

: در يكي. المصا جدول ١٥-٧: مبادئ الأهلية والخطة وحقوق الأسرة في التنظيم السعودي، ومقابلها في القانون الأمر

(، والدليل التنظيمي )وزارة التعليم، ١٤٣٦هـ(، ونظام حقوق الأشخاص ذوي القواعد التنظيمية )وزارة المعارف، ١٤٢٢هـ

.C.F.R. pt. 300 34الإعاقة )١٤٤٥هـ(، ونظام حماية البيانات الشخصية )١٤٤٣هـ(؛ و

يكي )C.F.R. 34في التنظيم السعوديالمبدأ في القانون الأمر

)pt. 300

١٥-٧

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٦٠٧ا



يكي )C.F.R. 34في التنظيم السعوديالمبدأ في القانون الأمر

)pt. 300

من يقرر

الأهلية

يق القياس والتشخيص: قائد المدرسة، ووكيل فر

شؤون الطلاب، ومعلم التربية الخاصة، ومعلم التعليم

العام، والمرشد الطلابي أو الأخصائي الاجتماعي،

والمختصون بحسب الفئة، والطبيب أو الممرض إن

جد، وولي الأمر إن أمكن )الدليل التنظيمي(. وفي وُ

القواعد: معلم التربية الخاصة المعني، ومعلم

، يبات السلوكية )الأخصائي النفسي(، وولي الأمر التدر

ومن تستدعي حالته مشاركته )المادة ٨١(

يق يضم الوالدين ومختصين فر

))1()a(300.306§( مؤهلين

شروط

التقييم

كتفاء بنتائج مقياس واحد«، وتطبيق »عدم الا

»الأدوات والمقاييس المعتمدة من قبل وزارة

التعليم«، وأن يطبقها ويفسرها »متخصصون مؤهلون«

)الدليل التنظيمي(، وأن تكون الاختبارات »ملائمة لبيئة

الطفل« )القواعد، المادة ٨٠(

ا، ا وحيدً تخذ إجراء واحد معيارً لا يُ

ستعمل أدوات صادقة لما
تُ
و

ستعمل له، يطبقها أشخاص
تُ


مدربون )§300.304(

موافقال

ة

المستنير

ة

ا، ويرد خلال ا بعد إشعاره رسميً موافقة ولي الأمر خطيً

يخ الإشعار الخطي«، فإن ا من تار مدة »لا تتجاوز )١٤( يومً

ا بالموافقة« )الدليل التنظيمي؛
نً
لم يرد »يعتبر ذلك إذ

وفي القواعد: »خلال أسبوعين«، المادة ٨٠(. ويؤخذ إذنه

»لغرض التشخيص وإعداد البرنامج وإقرار أي تعديلات«

)المادة ٧٦(

موافقة مكتوبة مستنيرة قبل

التقييم الأول، وموافقة مستقلة

قبل بدء الخدمات. والسكوت لا

عد موافقة، إلا في إعادة التقييم يُ

إذا أثبتت المدرسة أنها بذلت

ا معقولة ولم يرد الوالدان جهودً

)300.300§(

لمشاركا

ة

دعوة الأسرة »للاشتراك في التشخيص وإعداد البرامج

يق القياس والتقييم« )المادة ٧٦(، وولي الأمر عضو في فر

)المادة ٨١(، و»يجب مشاركة الأسرة في إعداد وتنفيذ

وتقييم ومتابعة الخطة« )المواد ٨٣–٨٥(

حق حضور اجتماعات الأهلية

والخطة والمشاركة الفعلية في

القرار )§300.322(

الاطلاع

والإفها

م

تمكين ولي الأمر من »الاطلاع على كل ما يتعلق ببرنامج

ح حالة التلميذ »بلغة مفهومة« )المادة ٧٦(. ابنه«، وشر

ير ا على تسليم الأسرة نسخة من تقر ا صريحً ولم نجد نصً

التقييم

الاطلاع على السجلات، والحصول

ير التقييم دون على نسخة من تقر

،)2()a(300.306§( مقابل

)300.613§

استثنائية٦٠٨ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



يكي )C.F.R. 34في التنظيم السعوديالمبدأ في القانون الأمر

)pt. 300

ية السر

وحماية

البيانات

»الحفاظ على سرية جميع المعلومات« )المادتان ٧٦

و٨٠(. ونظام حماية البيانات الشخصية الصادر بالمرسوم

يخ ١٤٤٣/٢/٩هـ والمعدل الملكي رقم )م/١٩( وتار

يخ ١٤٤٤/٩/٥هـ، ساري بالمرسوم الملكي رقم )م/١٤٨( وتار

المفعول منذ ١٤ سبتمبر ٢٠٢٣م، وتشرف عليه الهيئة

السعودية للبيانات والذكاء الاصطناعي )سدايا(،

والبيانات الصحية فيه من البيانات الحساسة

قواعد السرية في القانون

)§300.610 وما بعدها(، ومعها

قانون الخصوصية التربوية للأسرة

)FERPA(

الخطة

التربوية

الفردية

، منها أهداف بعيدة المدى وقصيرة ثمانية عناصر

المدى بصياغة سلوكية قابلة للقياس )المواد ٨٣–٨٥؛

انظر الجدول ١٥-٤(

أهداف سنوية قابلة للقياس،

والأهداف قصيرة المدى لمن

مون بتقييمات بديلة فقط قيَّ يُ

)300.320§(

إعادة

التقييم

بعد التشخيص الأول بما لا يقل عن ٦ أشهر ولا يتجاوز

١٨ شهرًا، ثم »إذا دعت الحاجة« )الدليل التنظيمي(.

وبطلب الأسرة »إذا رأت أنه لم يوضع في البرنامج

المناسب« )المادة ٧٦(

مرة كل ثلاث سنوات على الأقل،

كثر من مرة في السنة إلا ولا أ

ق الأسرة والمدرسة باتفا

)300.303§(

الاعترا

ض

وتقييم

آخر

ا حق طلب إعادة التشخيص )المادة ٧٦(. ولم نجد نصً

ا يمنح الأسرة حق تقييم مستقل من جهة منشورً

ا خارجية على نفقة الجهة التعليمية، ولا إجراءً محددً

للتظلم من قرار الأهلية

للوالدين طلب تقييم تربوي

مستقل على نفقة الجهة العامة،

وعلى الجهة عندئذ أن تتحمل

نفقته أو أن تطلب جلسة إجراءات

قانونية لتثبت أن تقييمها

مناسب. وعليها أن تنظر في أي

تقييم مستقل تقدمه الأسرة

)300.502§(

الحق

على

مستوى

النظام

نظام حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة: الحق في

يبية المساندة في جميع »الخدمات التعليمية والتدر

المراحل«، ومنها توفير وتكييف »أدوات القياس

والتشخيص الحديثة«، وتصميم برامج التدخل المبكر

وتنفيذها )المادة ٨(، و»خدمات الفحص والتشخيص«

و»الكشف المبكر عن الإعاقة« )المادة ٩(

الحق في تعليم عام مجاني مناسب

)§300.101(، وواجب البحث عن

كل طفل ذي إعاقة والتعرف عليه

وتقييمه )§300.111(

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٦٠٩ا



، ويكشف الجدول ١٥-٧ أن التنظيم السعودي يلتقي مع القانون الأمريكي في أغلب المبادئ: تعدد المصادر
والفريق، وموافقة الأسرة ومشاركتها، والسرية، والخطة المكتوبة بأهداف قابلة للقياس. ويختلف عنه في

عد موافقة، ومعنى ا يُ م أن يعرفها. الأول أن سكوت ولي الأمر أربعة عشر يومً ثلاثة مواضع يحسن بالمقيّ
ا، لأن الأسرة قد »توافق« دون أن تكون قد

قً
ا وموث ا ومفهومً ذلك أن الإشعار نفسه يجب أن يكون واضحً

ا. والثالث أننا لم نجد فهمت. والثاني أن إعادة التقييم الأولى تأتي مبكرة، بعد ستة أشهر إلى ثمانية عشر شهرً
ل في فصَّ جد، لم يُ ا على حق التقييم المستقل ولا على إجراء للتظلم، وهذا يعني أن الحق، إن وُ ا منشورً نصً

الوثائق التي اطلعنا عليها.

برامج الموهوبين

لا يتناول الدليل التنظيمي للتربية الخاصة الموهوبين، فهو يعدد إحدى عشرة فئة كلها من فئات الإعاقة

ا فت »التفوق والموهبة« ووضعت للقبول شروطً )وزارة التعليم، ١٤٣٦هـ(. وكانت القواعد التنظيمية قد عرّ
بديلة تجمع التحصيل الدراسي ودرجة الذكاء وشهادة المعلمين والتفكير الإبداعي )وزارة المعارف، ١٤٢٢هـ،
المادة ٨(. أما التنظيم الجاري فتحدده أدلة برامج الموهوبين ووثائق البرنامج الوطني، كما يلخصها الجدول
١٥-٨. ولا يقابل ذلك في القانون الأمريكي إطار اتحادي ملزم، فالموهبة ليست من فئات IDEA، وتنظمها

الولايات.

جدول ١٥-٨: مراحل قرار الموهوب في الوثائق السعودية المنشورة.

ما وجدناهالمرحلة

الترشيح

والتعرف

البرنامج الوطني للكشف عن الموهوبين، بدأ عام ٢٠١١م بشراكة بين موهبة ووزارة التعليم

والمركز الوطني للقياس. يقوم على مقياس موهبة للقدرات العقلية المتعددة،

ويستهدف الصفوف من الثالث الابتدائي إلى الأول الثانوي في ثلاثة مستويات، و»يحق

للطالب دخول الاختبار مرة واحدة في كل مستوى«. والتسجيل تتقدم به الأسرة،

يز ورجاله بمساهمة مالية من ولي الأمر عدا الطلبة المدعومين )مؤسسة الملك عبدالعز

للموهبة والإبداع، د.ت.(

القبول في

برامج موهبة

ياضيات، والبرامج تاح لمن تأهل: فصول موهبة، وبرنامج موهبة المتقدم في العلوم والر يُ

يز ورجاله للموهبة البحثية والإثرائية، والترشيح للمنح الجامعية )مؤسسة الملك عبدالعز

والإبداع، د.ت.(

استثنائية٦١٠ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



ما وجدناهالمرحلة

القبول في

فصول

الموهوبين

بوزارة التعليم

وع الوطني للتعرف على الموهوبين«، فإن رشح الطالب »من الطلاب المصنفين في المشر يُ

كمل وفق محكات: مقياس القدرات العقلية، والسمات الشخصية، لم يكتمل النصاب يُ

كثر أحدهما مقياس القدرات والتحصيل الدراسي، والناتج الإبداعي، باجتياز محكين فأ

العقلية بدرجة »لا تقل عن ١٢٠« )وزارة التعليم، د.ت.(

برنامج رعاية

الموهوبات

المدرسي

وع« الوطني، من الصف الرابع الابتدائي إلى الثاني القبول لـ»أعلى ٥٪ من مخرجات المشر

الثانوي )وزارة التعليم، ١٤٣٧هـ(

الخطة الفردية

للموهوب

لزم بخطة فردية مكتوبة لكل طالب موهوب ا يُ لم نجد في الوثائق التي اطلعنا عليها نصً

الاستمرار

والخروج

وج منها لم نجد فيما اطلعنا عليه معايير منشورة للاستمرار في هذه البرامج أو الخر

الجمع مع

خدمات

التربية

الخاصة

ا يجيز لطالب أن يجمع بين برنامج للموهوبين وخدمة من خدمات التربية لم نجد نصً

ا يمنع ذلك الخاصة، ولا نصً

ل في مرحلة التعرف والقبول، ومجمل فيما بعدها. وفي ضوء القسم ١٥-٦، يظهر أن التنظيم السعودي مفصَّ
راجع وضعه، ولا كيف كتب أهدافه، ولا متى يُ فمن دخل البرنامج لا نجد في النصوص المنشورة كيف تُ

ا واسعة في التعرف والبرامج ج. وقد وصفت مراجعة حديثة لواقع تعليم الموهوبين في المملكة جهودً يخر
ا في أربع رت دراسة استكشافية أن نحو ٥٫٩٪ من عينة من ٦٨٧٥ طالبً )Alfaiz et al., 2022(، وقدّ
Almulhim( مدارس أهلية بالرياض قد يكونون من مزدوجي الاستثنائية، ودعت إلى سياسات تخصهم
et al., 2026(. والقرار في كل هذه المواضع متروك في الغالب لاجتهاد الفريق، ولذلك تزداد حاجته إلى

مبادئ واضحة كالتي عرضها القسم السابق.

سؤال للتأمل: طالبة في برنامج للموهوبين تراجعت درجاتها في فصل دراسي واحد، واقترحت إدارة البرنامج

إخراجها لإتاحة مقعدها لغيرها. في غياب معايير منشورة للخروج، ما الخطوات التي تقترحها على الفريق، وما
الأدلة التي تطلبها قبل القرار؟

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٦١١ا



الأخلاقيات وصوت الطالب

مين، ومنها معايير الرابطة الوطنية للأخصائيين النفسيين المبادئ التالية تقررها المواثيق المهنية للمقيّ
،)National Association of School Psychologists [NASP], 2020( المدرسيين
American Psychological( والمبادئ الأخلاقية ومدونة السلوك لجمعية علم النفس الأمريكية
Association [APA], 2017(. وهي في جوهرها مبادئ عامة تصلح لكل نظام. وفي المملكة يشترط

ر »من قبل متخصصين مؤهلين« )وزارة التعليم، ١٤٣٦هـ(، فسَّ طبق الأدوات وتُ الدليل التنظيمي أن تُ
ويخضع الأخصائي النفسي الممارس في القطاع الصحي للتصنيف والترخيص المهني لدى الهيئة السعودية
للتخصصات الصحية، ومن ذلك اختبار الترخيص الذي يشمل محتواه التقييم والتشخيص النفسي )الهيئة
ا يحدد مستويات التأهيل اللازمة لتطبيق كل ا منشورً السعودية للتخصصات الصحية، ٢٠٢٤(. ولم نجد نصً

فئة من الاختبارات المقننة.

)APA, 2017 ؛NASP, 2020( م أخلاقيات المقيّ

ا في مجال خارج اختصاصه. م أداة لم يتدرب عليها، ولا يصدر حكمً حدود الكفاءة: لا يطبق المقيّ

والإحالة إلى مختص آخر علامة كفاءة.

عطى للأسرة أو المعلم
تُ
نسخ بنود الاختبارات المقننة، ولا 

تُ
أمن الاختبارات وحق الاطلاع: لا 

للتدريب عليها، لأن ذلك يفسد صلاحيتها للطالب ولغيره. وهذا سبب عدم عرض بنود حقيقية في

هذا الكتاب. لكن أمن الاختبار لا يبرر حجب النتائج عن الأسرة: فمن حقها أن تعرف ما قيس، وما

لع على البنود نفسها. النتيجة، وما معناها، وإن لم تطّ

شرح، ليست موافقة موافقة مفهومة: الموافقة التي تأتي بالسكوت، أو بتوقيع على نموذج لم يُ

ا كان ما كد أن الأسرة فهمت ما سيحدث ولماذا، أيًّ م أن يتأ مستنيرة بالمعنى المهني. فواجب المقيّ

يكفي من الناحية النظامية.

حرم منها، أو ف ليحصل الطالب على خدمة أو يُ
فَّ

خ د حكم ولا يُ شدَّ عدم الضغط على النتيجة: لا يُ

ا. فالحكم يتبع الدليل. ا معينً يد عددً لأن المدرسة تر

م أن يكتب ما الاستقلال وتعارض المصالح: إذا طلبت جهة ما نتيجة معينة، فواجب المقيّ

ا في م طالبً وجده، وأن يوضح حدود ما يعرفه. ويصرح بأي مصلحة قد تؤثر في حكمه، كأن يقيّ

مركز يملكه ثم يوصي بخدماته.

١٥-٨

استثنائية٦١٢ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



صوت الطالب

ا. والطالب الذي يفهم ملفه، أي ما يجيده وما يصعب عليه وما نسى أن للتشخيص صاحبً ا ما يُ كثيرً
شرك الطالب بقدر عمره: يساعده، أقدر على طلب ما يحتاج إليه، وأبعد عن أن يفسر صعوبته بأنه »غبي«. ويُ
ا من اجتماع الخطة، والمراهق كبر يحضر جزءً ا عن قوته وما سيساعده، والأ ا بسيطً الصغير يسمع شرحً
ناقش خطط ما بعد دعى الطالب إلى اجتماع الخطة حين تُ يشارك في كتابة أهدافه. وفي القانون الأمريكي يُ

المدرسة، ويبدأ ذلك في موعد لا يتجاوز أول خطة تنفذ عند بلوغه السادسة عشرة، أو قبله إن رأى الفريق
)C.F.R. §300.321(b)، §300.320(b) 34(. ولم نجد في العناصر الثمانية للخطة في القواعد السعودية
ا على مشاركة الطالب نفسه، وإن كان عنصر »تحديد المشاركين« يتسع لها. والمراهق الذي ا صريحً نصً

ينتقل من مرحلة إلى أخرى أحوج الطلاب إلى هذه المشاركة، كما تبين حالة تميم في القسم التالي.

ثلاث حالات
الحالات الثلاث افتراضية، صيغت لأغراض التعليم، وأرقامها توضيحية.

ير إلى الخطةالحالة الأولى: مازن، ٨ سنوات و٦ أشهر من التقر

ا في القسم ١٥-٢:
لً
يره كام القصة: مازن هو الطالب الذي عرضه المشهد الافتتاحي، وقد مر تقر

ا، لكنه يتعثر في القراءة منذ الصف الأول. وبعد اللقاء ا جيدً قرأ عليه ويشرح أفكاره شفهيً يفهم ما يُ
ير، أعادت الأخصائية عرضه عليهما. بدأت بسؤالهما عما الأول الذي لم يفهم فيه والداه التقر
لاحظاه، ثم قرأت لهما ما كتبته المعلمة عن شرحه لعمل النحل في الخلية، ثم شرحت الصعوبة
ا، لكن الحروف لا ترتبط بأصواتها في ذهنه بسرعة كافية، فيتعب في بعبارة واحدة: »مازن يفهم جيدً

القراءة. وهذا له اسم، وله تعليم يساعده.« ثم كتب الفريق مع الأسرة الخطة التالية.

ن. جدول ١٥-٩: الخطة التربوية الفردية لماز

عنصر

الخطة

تب فيه
كُ

ما 

المستوى

الحالي

القوة: فهم شفهي واستدلال في المستوى المتوسط، وفضول معرفي واضح.

الاحتياج: يقرأ ٢٨ كلمة صحيحة في الدقيقة من نص صفه، ويقرأ أقرانه في

ية، ويشكو من التعب. المدرسة نحو ٧٠. يتجنب القراءة الجهر

الهدف بعيد

المدى

يقرأ ٦٠ كلمة صحيحة في الدقيقة من نص صفه، في ثلاثة قياسات متتالية، بنهاية

الفصل الدراسي الثاني.

١٥-٩

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٦١٣ا



عنصر

الخطة

تب فيه
كُ

ما 

الهدفان

قصيرا

المدى

)١( يقرأ ٤٤ كلمة صحيحة في الدقيقة من نص صفه بنهاية الأسبوع العاشر. )٢( يقرأ

ا بدقة ا أو المتشابهة رسمً
تً
وف المتقاربة صو كلمات من مقطعين تتضمن الحر

٩٠٪، في قائمة من عشرين كلمة، بنهاية الأسبوع الثامن.

الخدمة

ومكانها

ا، ، ٣٠ دقيقة يوميً تعليم صوتي منظم مع معلم صعوبات التعلم في غرفة المصادر

ويبقى في صفه بقية اليوم.

ية أمامالتكييفات طلب منه القراءة الجهر
تُ
قراءة الأسئلة عليه في العلوم والاجتماعيات. لا 

الصف دون تحضير.

قياس

التقدم

رسل للأسرة كل قياس أسبوعي للطلاقة، ومراجعة الرسم كل أربعة أسابيع، ورسم يُ

أسبوعين.

ح مبسطالمشاركون ن نفسه في شر معلم صعوبات التعلم، ومعلمة الصف، والوالدان، وماز

لخطته.

ظم حول سؤال الأسرة، ووصل إلى ا حين نُ ير نفسه، بالأرقام نفسها، صار نافعً ما تعلمناه: التقر
حكم عليها. وقد رأينا في الشكل ١٥-٤ كيف قاد قياس التقدم إلى تعديل التدخل أهداف يمكن أن يُ

بدل لوم مازن.

ر القرار؟ لو بقي ميل خط اتجاهه بعد التعديل أقل بوضوح من ميل خط ما الدليل الذي قد يغيّ
يق شدة الخدمة ونوعها، وأعاد النظر في صورة كثر، لراجع الفر الهدف عبر ثمانية قياسات أو أ
الصعوبة نفسها. ولو ظهر أن فهمه الشفهي يضعف حين تزداد المطالب اللغوية في الصفوف

تسع التقييم إلى اللغة الشفهية كما حدث في حالة تميم. التالية، لا

، الصف الثالث المتوسط الحالة الثانية: تميم، ١٤ سنة و٩ أشهر
إعادة التقييم تغير الصورة

خص تميم في الصف الرابع الابتدائي باضطراب التعلم المحدد في القراءة: كان يتعثر في
شُ

القصة: 
كدت إعادة التشخيص بعد عام استمرار أهليته، فك الرموز، وقدرته غير اللفظية في المتوسط. وأ

فتلقى خدمة غرفة المصادر خمس سنوات، وتحققت أهداف خطته في فك الرموز منذ عامين. وفي

استثنائية٦١٤ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



الفصل الدراسي الثاني من الصف الثالث المتوسط، قبل انتقاله إلى المرحلة الثانوية، طلب والداه
إعادة تقييمه، فهو يتعثر في العلوم والاجتماعيات ويقول: »أقرأ الصفحة كلها، ولا أعرف ماذا قالت.«

ا، لأنه لم يعد يعرف ما الذي تقدمه الخدمة لتميم بعد أن أتقن وطلبها معلم التربية الخاصة أيضً
ح السؤال من جديد بدل أن يكتفي بتجديد الأهلية، وأضاف إلى فك الرموز. وقد أعاد الفريق طر
سأل عنه أول مرة: الفهم الاستماعي، واللغة الشفهية بتقييم أجرته أخصائية النطق التقييم ما لم يُ

واللغة، والتاريخ النمائي.

دة التقييم. دلة تميم في التشخيص الأول وفي إعا جدول ١٥-١٠: أ

في التشخيصالمصدر

الأول )الصف

الرابع(

في إعادة التقييم )الصف الثالث المتوسط(

قراءة الكلمات )درجة

ية( معيار

٧٤٩٣

قراءة كلمات لا معنى

لها

٧١٨٨

الطلاقة في نص

الصف

أدنى من ١٠٪ من

أقرانه في المدرسة

ا بين أقرانه في يبً عند الرتبة المئينية ٣٠ تقر

المدرسة

٧٨٧٩فهم المقروء

الفهم الاستماعي

قرأ عليه( )نص يُ

قس ٧٧لم يُ

اللغة الشفهية )عينة

لغوية ومهام

للمفردات والتراكيب(

م قيَّ
تُ
جمل قصيرة، وأخطاء في صيغ الجمع والضمائرلم 

كاديمية محدودة، المتصلة، ومفردات أ

وصعوبة في فهم الجمل المركبة والتعليمات

الطويلة

٩٨١٠١الاستدلال غير اللفظي

يخ النمائي )الأم( سأل عنهالتار ا إلا بعد الثالثةلم يُ
لً
تأخر في الكلام، ولم يركب جم

ح له بالأمثلة، ويضيع في الأسئلة»يتعثر في القراءة«المعلمون ر
شُ
»يفهم إذا 

قرأ عليه«
تُ
الطويلة حتى حين 

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٦١٥ا



في التشخيصالمصدر

الأول )الصف

الرابع(

في إعادة التقييم )الصف الثالث المتوسط(

يعرف أنه »أبطأ من غيره في الفهم«، ويسأل: هل—تميم نفسه

سيستطيع أن يختار في الثانوية ما يريده؟

ا،
فً

ا في الصف الرابع: ففك الرموز كان ضعي تحليل الأدلة: تفسير »صعوبة القراءة« كان مناسبً
ا، ثم ظهر يبً ا بالقدر نفسه تقر واستجاب للتدخل حتى اقترب من المتوسط. لكن فهمه ظل منخفضً

ا. فالصعوبة الباقية في فهم اللغة نفسها، مقروءة كانت أو أن فهمه لما يسمعه منخفض أيضً
مسموعة، بعد أن تحسن تحويل الحروف إلى كلمات. ويسند ذلك تاريخ تأخر الكلام، وما وجدته
أخصائية النطق واللغة في لغته الشفهية. والتفسير الأفضل الآن اضطراب في اللغة )اضطراب اللغة

النمائي(، كانت صعوبة فك الرموز في صغره أوضح وجوهه، وقد عولجت، وبقي الأساس.

: القرار

غيَّر الفئة الأساسية إلى »اضطرابات اللغة والكلام«، وهي من الفئات التي يعددها الدليل الفئة: تُ
التنظيمي، مع توثيق تاريخ صعوبة القراءة واستجابتها للتدخل.

الخطة: يتوقف التعليم الصوتي، وتبدأ خدمة أخصائية النطق واللغة بأهداف في المفردات
كاديمية وفهم الجمل المركبة، ويتعاون معها معلم التربية الخاصة ومعلمو المواد على الأ

تقديم المفردات الجديدة قبل الدرس، وتقسيم التعليمات الطويلة.

التكييفات: وقت إضافي، وتقسيم الأسئلة الطويلة إلى أجزاء دون تغيير ما تقيسه، ومسرد
للمصطلحات في العلوم.

عقد قبل بداية العام الدراسي لقاء بين فريقي المدرسة المتوسطة والثانوية، وتنتقل الانتقال: يُ
ف فيه معلميه الجدد بما ا من صفحة واحدة« يعرّ

فً
معه خطته. ويكتب تميم مع معلمه »مل

راجع البيانات بعد الفصل الدراسي الأول في الثانوية، يجيده، وما يصعب عليه، وما يساعده. وتُ
عاد التشخيص في الموعد الذي يحدده الدليل التنظيمي بعد تغيير الفئة. ويُ

صوت تميم: حضر الجزء الأخير من الاجتماع، واختار أن يخبر معلميه الجدد بنفسه، وناقش

مع المرشد الطلابي خيارات المرحلة الثانوية في ضوء قوته في الاستدلال غير اللفظي.

ما تعلمناه: إعادة التقييم سؤال جديد يتجاوز تجديد الأهلية: ما صورة الطالب الآن؟ فالتسمية
التي صحت في التاسعة قد لا تكون أفضل تفسير في الرابعة عشرة، لأن مطالب المدرسة تتغير من

تعلم القراءة إلى التعلم بالقراءة، ولأن التقييم الأول لم يسأل عن اللغة الشفهية. والانتقال بين

استثنائية٦١٦ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



ا عن الطالب ما لم تنتقل خطته معه، وما لم : فالمدرسة الجديدة لا تعرف شيئً المراحل لحظة خطر
يستطع هو أن يتحدث عن نفسه.

ا بعد أسابيع من تقديم يعً ر القرار؟ لو تحسن فهمه الاستماعي والقرائي سر ما الدليل الذي قد يغيّ
كاديمية قبل الدرس، لرجح أن ضعفه أقرب إلى نقص في المفردات والخبرة منه إلى المفردات الأ
كتشف، لتغير ا لم يُ

نً
وجعت الفئة. ولو أظهر فحص حديث للسمع فقدا اضطراب لغوي نمائي، ورُ

ا. تفسير تأخر الكلام وضعف الفهم معً

ينالحالة الثالثة: راكان، ١٢ سنة، الصف الأول المتوسط خطة واحدة بمسار

خص في
شُ

القصة: راكان من مزدوجي الاستثنائية، أي أنه يجمع بين الموهبة وصعوبة التعلم: 
شح لبرنامج الموهوبين بعد أن تأهل في المرحلة الابتدائية باضطراب التعلم المحدد في القراءة، ثم رُ
ا في القراءة مع تكييفات في الاختبارات. وفي الصف الأول الاختبار الوطني، فالتحق به، وتلقى دعمً
المتوسط طلب معلمه مراجعة خطته، لأنه صار يرفض التكييفات أمام زملائه، ويقول: »لا أريد أن

ا، لكن سرعته ما زالت منخفضة. ولأننا يعرف أحد«. ووجدت الأخصائية أن دقة قراءته تحسنت كثيرً
ا ينظم الجمع بين الخدمتين )القسم ١٥-٧(، اتفق فريق البرنامج وفريق صعوبات التعلم لم نجد نصً

في المدرسة على خطة واحدة بمسارين، بدل خطتين لا تعرف إحداهما الأخرى.

جلسة مع راكان وحده: عرضت عليه الأخصائية ملفه في رسم مبسط: الاستدلال في القمة،
ا، وإنما أنا بطيء في القراءة فقط؟« ثم اختار والسرعة في الأسفل. فقال: »يعني أنني لست غبيً

بنفسه التكييفات التي تناسبه، وشارك في صياغة أهدافه.

جدول ١٥-١١: خطة راكان المزدوجة: مسار القوة ومسار الدعم.

عنصر

الخطة

ن( مسار الدعم والتكييفات )صعوباتمسار القوة )برنامج الموهوبي

التعلم(

المستو

ى

الحالي

ا استدلال لفظي وغير لفظي مرتفع جدً

)مؤشر القدرة العامة ١٢٦(، وأفكار أصيلة

ح شفهي وعات العلوم، وشر في مشر

طليق

دقة قراءة ٩٦٪ في نصوص صفه،

وسرعة تقارب نصف سرعة أقرانه، ووقت

طويل في الواجبات المكتوبة الطويلة

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٦١٧ا



عنصر

الخطة

ن( مسار الدعم والتكييفات )صعوباتمسار القوة )برنامج الموهوبي

التعلم(

ا فيالهدف ا بحثيً وعً بنهاية العام ينجز مشر

ا، ا مرئيً ا شفهيً الفيزياء، ويعرضه عرضً

كثر في كل معيار فيحصل على ٣ من ٤ فأ

من سلم تقدير البرنامج يطبقه محكمان

بنهاية الفصل الدراسي الثاني يستعمل

القارئ الآلي والكتب الصوتية باستقلال في

أربع من كل خمس مهام قراءة طويلة،

ويطلب الوقت الإضافي بنفسه في كل

اختبار

جلسة أسبوعية مع معلم صعوباتبرنامج الموهوبين، مع إثراء في العلومالخدمة

التعلم للتدرب على استراتيجيات القراءة

والتقنيات المساعدة

التكييفا

ت

ا أو بعرض تقديم بعض المهام شفهيً

ير المكتوبة الطويلة، مرئي بدل التقار

دون خفض مستوى المحتوى

وقت إضافي في الاختبارات دون إعلان

ذلك في الصف، ونصوص رقمية بقارئ

آلي

قياس

التقدم

وع في منتصف الفصل سلم تقدير المشر

ونهايته

سجل شهري لاستعمال التقنيات، وعينة

من زمن إنجاز الواجبات

المسؤو

ل

معلم صعوبات التعلم، بالتنسيق معمعلم برنامج الموهوبين

معلم البرنامج

خرج ا، فلا يُ ما تعلمناه: الطالب المزدوج الاستثنائية يحتاج إلى خطة واحدة تقرأ قوته وصعوبته معً
ترك دون دعم بسبب موهبته. والتكييف الذي يرفضه من برنامج الموهوبين بسبب صعوبته، ولا يُ
الطالب لا يعمل. وحين فهم راكان ملفه، صار يطلب ما يحتاج إليه بنفسه، وهي مهارة سيحملها

بعد المدرسة.

ر القرار؟ لو بقي يرفض التكييفات بعد أن صارت غير معلنة، وتراجعت ما الدليل الذي قد يغيّ
ا عن بدائل

ثً
يق التكييفات مع راكان نفسه بح درجاته في المواد التي تكثر فيها القراءة، لراجع الفر

فف مسار الدعم
خُ
يقبلها. ولو أظهرت عينات زمن الواجبات أن سرعة قراءته اقتربت من أقرانه، ل

ا مع إبقاء المتابعة. يجيً تدر

استثنائية٦١٨ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



مبادئ تحملها معك من هذا الكتاب

كرة أسماء عرضنا في هذا الكتاب لفئات متعددة، وأدوات متنوعة، وحالات كثيرة. وإن غابت عن الذا
ا: المقاييس وأرقام المحكات، فهذه المبادئ هي ما نرجو أن يبقى راسخً

لا يحسم مقياس واحد١

تقارب أدلة من مصادر وأدوات بنى على  الحكم يُ

وبيئات متعددة.

الدرجة مدى لا نقطة٢

لكل درجة خطأ قياس، والحد الفاصل منطقة

يضة. عر

الاستبعاد قبل الإثبات٣

افحص السمع والبصر واللغة وفرص التعلم قبل

تنسب الصعوبة إلى الطالب. أن 

الأداء الوظيفي شرط٤

ثر حقيقي في الانخفاض في درجة لا يكفي دون أ

حياة الطالب وتعلمه.

التشخيص الفارقي جوهر العمل٥

تنطبق المحكات؟« يأتي سؤال مع سؤال »هل 

»ما التفسير الأفضل؟«

الموهبة والصعوبة قد تجتمعان٦

انظر إلى الطالب مقارنة بأقرانه ومقارنة بنفسه.

الأداة ابنة ثقافتها٧

تحمل افتراضات، المعايير والبنود واللغة 

تحتاج إلى من يسأل عنها. والعدالة 

الأسرة مصدر ومشارك٨

. معرفتها بالطفل دليل، وقرارها جزء من القرار

التشخيص يخدم التعليم٩

قيمته فيما يتغير بعده من أهداف وخدمات

قاس. تُ

الحكم مؤقت١٠

راجع. الطفل ينمو، والدليل يتجدد، والحكم يُ

خاتمة
قاس بما يترتب عليه، وأن ية التي سعينا إلى بسطها في هذا الفصل على أن التشخيص يُ تقوم الحجة المركز

ير مرتب كثر من التسمية. ويترتب على ذلك سلسلة متصلة: تقر ملف الطالب هو الذي يحدد الخدمة، أ
فعل ومن حول سؤال الإحالة يصف السلوك قبل المصطلح ويقدم الأرقام بمعناها، وتوصيات تحدد ما يُ
عرف نجاحه، وخطة تربوية فردية تنتقل من النتيجة إلى الحاجة إلى الهدف إلى يفعله وبأي قدر وكيف يُ
لم يّر التدخل ولم يُ

غُ
الخدمة إلى القياس. والخطة فرضية يختبرها القياس المتكرر، فإذا لم يتقدم الطالب 

١٥-١٠
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الطالب، وإعادة التقييم سؤال جديد عن صورة الطالب الآن يتجاوز تجديد الأهلية. ويسري المنطق نفسه
ج الموهوب من البرنامج دون بحث عن سبب خر على الموهوبين، فلكل قرار من قرارات التسكين أدلته، ولا يُ

تراجعه.

على أن في الإطار النظامي السعودي مسائل لم نعثر لها على نص منشور، كحق التقييم المستقل، ومعايير

ا. حسم تنظيميً الاستمرار في برامج الموهوبين والخروج منها، فيظل الحكم فيها للاجتهاد المهني إلى أن تُ
ويبقى للطالب نفسه حق في فهم ملفه والمشاركة في قراره، تزداد أهميته عند الانتقال بين المراحل، وهو

ر بأن غاية التقييم كله قرار يخدم الطالب الذي يدور حوله.
كّ

حق يذ

الخلاصة والمسرد والأنشطة

خلاصة الفصل

الحكم التشخيصي، وقرار الأهلية، وقرار الخدمة ثلاثة قرارات مختلفة. والملف هو الذي يحدد

كثر من التسمية. وفي المملكة يصدر قرار الأهلية عن فريق القياس والتشخيص في الخدمة، أ
المدرسة.

رتب حول سؤال الإحالة، ويبدأ بالقوة، ويصف السلوك قبل المصطلح، ويقدم ير النافع يُ التقر

الأرقام بمعناها، ويصرح بحدوده، ويضع الجداول في ملحق.

عرف نجاحه، وترتبط بنتيجة فعل، ومن يفعله، وبأي قدر، وكيف يُ التوصية الجيدة تحدد ماذا يُ
ير. في التقر

ا للاستماع قبل لقاء الأسرة يبدأ بما تعرفه، ويعرض القوة، ويشرح الحكم بوضوح، ويترك وقتً
الانتقال إلى الخطة.

سلسلة من النتيجة إلى الحاجة إلى الهدف إلى الخدمة إلى القياس تربط التقييم بالخطة التربوية
الفردية. والقواعد التنظيمية السعودية تحدد للخطة ثمانية عناصر، منها أهداف بعيدة المدى

وقصيرة المدى.

ل بخط الاتجاه، والميل كمَّ الخطة فرضية يختبرها القياس المتكرر. وقواعد النقاط المتتالية تُ
مدى يحتاج إلى قياسات كافية. وعدم التقدم يستدعي تغيير التدخل بدل لوم الطالب.

إعادة التقييم سؤال جديد عن صورة الطالب الآن، يتجاوز تجديد الأهلية. ويحدد الدليل
ا من التشخيص. والخروج من الخدمة قرار التنظيمي أولها بعد ستة أشهر إلى ثمانية عشر شهرً

يحتاج إلى تقييم وتخطيط.

١٥-١١
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قرارات الموهوبين أنواع )إثراء، وإسراع في مادة، وإسراع كلي، وبرنامج مجال(، ولكل منها أدلته.
ج من البرنامج دون بحث عن خر وللموهوب أهداف تقيس النمو فيما بعد مستوى صفه، ولا يُ

سبب تراجعه. ولمزدوج الاستثنائية خطة واحدة بمسارين.

للأسرة في التنظيم السعودي حق الموافقة والمشاركة والاطلاع والسرية وطلب إعادة
ا على حق التقييم ا منشورً ا موافقة. ولم نجد نصً عد سكوتها أربعة عشر يومً التشخيص، ويُ

المستقل، ولا على معايير الاستمرار في برامج الموهوبين والخروج منها.

للطالب حق في فهم ملفه والمشاركة في قراره، وتزداد أهمية ذلك عند الانتقال بين المراحل.

مسرد المصطلحات

قرار الأهلية
Eligibility determinat ion

قرار استحقاق الطالب للخدمة، ويتطلب عادة وجود الفئة والحاجة إلى

ا. تعليم مصمم خصيصً

يق القياس والتشخيص فر
Assessment  and diagnosis

team

يق المدرسي الذي يقرر الأهلية في التنظيم السعودي، ويضم أعضاء الفر

من الإدارة والتربية الخاصة والتعليم العام والإرشاد، والمختصين، وولي

الأمر.

الخطة التربوية الفردية
Individualized Educat ion

Program (IEP)

وثيقة تحدد المستوى الحالي للطالب وأهدافه والخدمات والتكييفات

يقة قياس تقدمه. وطر

المستوى الحالي للأداء
Present  levels of

perf ormance

وصف لما يستطيعه الطالب الآن، بنقاط قوته ومواطن احتياجه، وهو

نقطة البداية للأهداف.

الهدف القابل للقياس
Measurable goal

هدف يحدد السلوك والظرف والمعيار والموعد، بحيث يمكن الحكم

على تحققه.

خط الأساس
Baseline

قاس عادة ثلاث مرات ويؤخذ الوسيط. مستوى الأداء قبل التدخل، ويُ

خط الهدف
Aimline

قارن به نقاط خط يصل خط الأساس بالهدف في رسم التقدم، وتُ

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٦٢١ا



القياس.

خط الاتجاه
T rend line

قارن ميله بميل خط أفضل خط يمر بنقاط الطالب في رسم التقدم، ويُ

الهدف.

قاعدة القرار
Decision rule

ا لتغيير التدخل أو الهدف، كأربع نقاط متتالية
قً

قاعدة متفق عليها مسب

تجاه أقل من ميل خط الهدف. تحت خط الهدف، أو ميل لخط الا

إعادة التقييم
Reevaluat ion

تقييم دوري أو عند الحاجة يسأل عن استمرار الفئة والحاجة إلى الخدمة

وعن صورة الطالب الحالية.

التكييف
Accommodation

قاس، كقراءة يقة تقديم المهمة أو الاستجابة لها لا يغير ما يُ تغيير في طر

أسئلة العلوم على الطالب.

التعديل
Modif icat ion

تغيير في المحتوى أو المعيار نفسه، كتقديم نص من مستوى أدنى، ويغير

معنى الدرجة.

الإثراء
Enrichment

توسيع المنهج وتعميقه للطالب الموهوب دون تغيير صفه أو سرعة

تقدمه فيه.

الإسراع
Accelerat ion

تقديم الطالب في المنهج بسرعة تناسب مستواه، إما في مادة واحدة،

. وإما بتخطي صف كامل أو القبول المبكر

خطة التعلم المتقدم
Advanced Learning Plan

(ALP)

ا قابلة
فً
وثيقة فردية للطالب الموهوب تحدد مجالات قوته وأهدا

يقة متابعة تقدمه. ا اجتماعية وانفعالية وطر
فً
للقياس فيها وأهدا

التقييم التربوي المستقل
Independent  educat ional

evaluat ion

يكي يحق يه جهة من خارج المدرسة. وفي القانون الأمر تقييم تجر

للأسرة طلبه على نفقة الجهة العامة إذا اختلفت مع تقييم المدرسة.

استثنائية٦٢٢ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



أسئلة للمراجعة

ف كل قرار مما يلي إلى حكم تشخيصي، أو قرار أهلية، أو قرار خدمة، وعلل: )أ( »تنطبق عليها1.  صنّ
قبل في برنامج صعوبات قرأ عليه الأسئلة في العلوم«. )ج( »يُ محكات اضطراب طيف التوحد«. )ب( »تُ

ا للخدمة؟
لً
شخص طالب ولا يكون مؤه التعلم«. ثم بيّن: هل يمكن أن يُ

أعد صياغة هذه العبارة بلغة يفهمها الوالدان: »حصل على درجة معيارية ٦٨ في مؤشر سرعة المعالجة،2. 

في المدى المنخفض للغاية.«

ل التوصية »يحتاج إلى دعم في الانتباه« إلى توصية محددة، واذكر النتيجة التي قد تسندها.3.  حوّ

ا، ومعدل النمو المعقول ١٫٥ كلمة4.  طالبة خط أساسها ٤٠ كلمة صحيحة في الدقيقة، والمتبقي ١٥ أسبوعً
في الأسبوع. ما الهدف؟ وما هدفها قصير المدى في الأسبوع الثامن؟ وبعد أربعة قياسات وقعت كلها

تحت خط الهدف: هل تغيّر التدخل الآن؟ علل في ضوء ما تعلمته عن عدد القياسات وخط الاتجاه.

قرأ الأسئلة على مازن في اختبار القراءة؟5.  ما الفرق بين التكييف والتعديل؟ ولماذا لا تُ

: أثر سكوت ولي الأمر في طلب الموافقة،6.  قارن بين التنظيم السعودي والقانون الأمريكي في ثلاثة أمور
وموعد إعادة التقييم، وحق التقييم المستقل. وما الذي يترتب على الفرق الأول في طريقة إعداد

الإشعار؟

لماذا يحتاج قرار الخروج من الخدمة إلى تقييم؟ وما الخطوات التي تسبق إخراج طالب من برنامج7. 
للموهوبين؟

في حالة تميم: ما الذي لم يسأل عنه التقييم الأول، ولماذا غيّرت الإجابة عنه الفئة والخطة؟8. 

كتب فقرة تشرح فيها للطالب ملفه بلغة9.  اختر إحدى حالات هذا الفصل )مازن أو تميم أو راكان(، وا
تناسب عمره.

حالة للتطبيق

أسيل، ١٠ سنوات، الصف الخامس الابتدائي
ا ا إثرائيً القصة: تأهلت أسيل في البرنامج الوطني للكشف عن الموهوبين، وتحضر في مدرستها نشاطً

ا مرة في الأسبوع. تقول معلمة الرياضيات إنها »تنهي تمارين الحصة في ربع الوقت، ثم تشغل عامً
نقل مباشرة إلى شرح«. طلب والداها أن تُ زميلاتها«، وتقول أسيل إنها »تعرف الدرس قبل أن يُ
الصف السابع، لكن أسيل قالت للمرشدة إنها لا تريد أن تترك صديقاتها. جمعت المعلمة البيانات

التالية بموافقة الأسرة.

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٦٢٣ا



جدول ١٥-١٢: بيانات أسيل.

النتيجةالمصدر

ياضيات فوق مستوى الصف أداء يقارب أداء متوسط طلاب الصف الثامناختبار ر

ياضيات الصف اختبار نهاية العام في ر

السادس

٩٢٪، وأخطاؤها كلها في وحدة الهندسة

درجات مرتفعة في حدود مستوى صفهااللغة العربية والعلوم

الاستدلال الكمي أعلى بوضوح من اللفظيمقياس القدرات

طلب منهاالمعلمات والمرشدة علاقاتها بزميلاتها جيدة، وتتضايق حين يُ

إعادة ما أتقنته

المطلوب: )١( أي أنواع القرار في الجدول ١٥-٦ تقترح لأسيل؟ ولماذا لا تقترح غيره؟ )٢( ما الدليل
ا للقياس. )٤( كيف تشرح قرارك

لً
ا قاب ا واحدً

فً
كتب لها هد الناقص قبل أن تطمئن إلى قرارك؟ )٣( ا

لوالديها اللذين طلبا غيره، ولأسيل نفسها؟

أنشطة التعلم
نفذ بموافقة الأسرة وإدارة المدرسة، وبعد حذف كل ما يدل على الطالب، كل نشاط يستعمل بيانات طالب حقيقي يُ

بنى عليها أي قرار. وتحت إشراف مختص. ونواتج الأنشطة لأغراض التعلم وحدها، ولا يُ

ا بالشروط1.  ا حقيقيً يرً ا بحسب الاختبارات، إما تقر ا مرتبً يرً ا(: خذ تقر يبً إعادة كتابة تقرير )ساعتان تقر
ا تكتبه أنت لتميم من بيانات الجدول ١٥-١٠. وأعد ترتيبه حول سؤال الإحالة كما في يرً السابقة، وإما تقر

ير من صفحتين، وملخص من صفحة واحدة للأسرة. ير النموذجي في القسم ١٥-٢. الناتج: تقر التقر

لعب أدوار )٤٥ دقيقة(: في مجموعات من ثلاثة، يمثل أحدكم الأخصائي، والآخران الوالدين، ويعرض2. 
الأول نتائج إحدى حالات هذا الفصل بخطوات الشكل ١٥-٢. ويختار الوالدان رد فعل من ردود الفعل

المتوقعة دون إبلاغ الأخصائي. ثم تبادلوا الأدوار. الناتج: قائمة بما نجح في كل لقاء وما لم ينجح.

بناء سلسلة )ساعة(: ابنِ لحالة تميم بعد إعادة التقييم، أو لطالب تعرفه بالشروط السابقة، سلسلة3. 
الحلقات الخمس في الشكل ١٥-٣ لهدفين مختلفين، على أن يكون لكل هدف بعيد المدى هدف قصير

المدى. الناتج: جدول من عمودين.

استثنائية٦٢٤ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



الإطار النظامي في مدرستك )ساعتان(: ارجع إلى الإصدار النافذ من الدليل التنظيمي للتربية الخاصة4. 
وأدلة برامج الموهوبين، وتحقق من كل خلية في الجدولين ١٥-٧ و١٥-٨: هل تغير النص؟ ثم قارن

م ولي الأمر نسخة من
لَّ
س ا؟ وهل يُ

لً
النصوص بالممارسة في مدرسة تعرفها: من يحضر اجتماع الخطة فع

ج الطالب من الخدمة أو من برنامج الموهوبين؟ صاغ إشعار الموافقة؟ وكيف يخر ير؟ وكيف يُ التقر
الناتج: جدول من صفحة واحدة يبين ما يطابق النص وما ينقص الممارسة.

كتب لأسيل )حالة التطبيق( أو لطالب مزدوج الاستثنائية من فصول الكتاب5.  خطة بمسارين )ساعة(: ا

خطة على قالب الجدول ١٥-١١. الناتج: خطة في جدول واحد.

ا يوضحه، من حالات6. 
لً
مراجعة الكتاب: ارجع إلى المبادئ العشرة في القسم ١٥-١٠، واختر لكل مبدأ مثا

هذا الفصل أو من حالات الكتاب الأخرى. الناتج: عشر فقرات قصيرة.
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نهاية الكتاب

لقرار لتشخيص إلى ا لفصل ١٥: من ا ٦٢٧ا



ا متى يصح الحكم بأن لدى الطالب إعاقة أو اضطرابً
أو موهبة أو استثنائية مزدوجة، وعلى أي أساس؟

تفسيرها ا، من الإحالة وجمع الأدلة إلى  ا منهجيً تتبعً يتتبع هذا الكتاب مراحل التشخيص والتعرف 

تها، فيتناول طبيعة أدوات يف الفئات وعرض محكا تعر وبناء القرار عليها. ويمضي إلى ما وراء 

تفسير نتائجها، والحد الذي تطبيقها، والمؤهلات اللازمة لمن يطبقها، وأصول  القياس، وإجراءات 

تكفي عنده الأدلة لبناء الحكم.

تتناولهما المراجع عادة متفرقين: الإعاقات والاضطرابات، والموهبة ويجمع الكتاب بين ميدانين 

يكية في ضوء التنظيمات السعودية بة الأمر والاستثنائية المزدوجة. ويقرأ المعايير الدولية والتجر

بية من كل مقياس يعرضه. المنشورة، ويبين حال النسخة العر

تتناول أسس القياس، وأساليب جمع الأدلة الرسمية وغير الرسمية ا 
لً
ويقع في خمسة عشر فص

 فئة، مدعومة بمسارات للقرار وبطاقات
ةً
ثم فئات الاستثنائية فئ والبديلة، ونماذج التعرف، 

، وبناء الخطة التربوية ير تطبيقية، وتختم بالعدالة في التشخيص، وكتابة التقر للمقاييس وحالات 

الفردية.
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