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الفصل الأول١

مفاهيم التشخيص والتعرف
المسح، والتعرف، والتشخيص، والأهلية: أربعة مصطلحات يشيع استعمالها كأنها مترادفة، وهي في

حقيقتها أربع خطوات متمايزة، لكل منها سؤالها وأدواتها والجهة المسؤولة عنها. ونرسم في هذا الفصل

الخريطة المفاهيمية التي تنتظم عليها فصول الكتاب كلها، ونضعها في إطارها النظامي في المملكة العربية

السعودية.

والجواب عن الأسئلة الثلاثة واحد: »ليس بالضرورة«. ولا يتبين وجه ذلك إلا بالتمييز الدقيق بين خطوات
خلط بينها في الممارسة، وهو ما نشرع فيه في هذا الفصل، على أن نعود في ختامه إلى الطلاب ا ما يُ كثيرً

الثلاثة.

مشهد من غرفة المعلمين

مت المعلمة منيرة ملفات طلاب صفها، وهو الصف الثالث
لّ
في بداية العام، تس

ص باضطراب الابتدائي. في ملف عبدالله ورقة من مستشفى تقول إنه »مشخَّ
طيف التوحد«. وفي ملف سلطان نتيجة مسح قرائي أجرته المدرسة الشهر
يم فلا شيء في ملفها، لكن الماضي، وعليها عبارة »يحتاج إلى متابعة«. أما ر

يم، أظنها موهوبة«. معلمة العام الماضي كتبت لمنيرة: »انتبهي لر

تسأل منيرة نفسها: هل يستحق عبدالله خدمات التربية الخاصة لأن لديه
ا؟ وهل لدى سلطان صعوبة تعلم لأن المسح أشار إليه؟ وهل يكفي رأي تشخيصً

يم موهوبة؟ عد ر معلمة لتُ

٢

المحتويات ↑



أهداف الفصل

ا على أن: توقع أن يكون القارئ قادرً بعد دراسة هذا الفصل، يُ

مقدمة
ا يتخذ المعلم وفريق القياس والتشخيص في كل عام دراسي قرارات تمس مسار طلاب بعينهم مساسً
حال إلى التقييم، ومن تنطبق عليه محكات فئة ما، ومن يحتاج إلى خدمات التربية الخاصة أو ا: من يُ مباشرً

إلى برنامج للموهوبين. وكثير من الأخطاء في هذه القرارات يرجع إلى الخلط بين خطوات متمايزة تحمل
عد عامل نتيجة المسح معاملة التشخيص، ويُ كثر مما يرجع إلى قصور الأدوات؛ فتُ أسماء متقاربة أ
كتفى برأي معلمة في الحكم بالموهبة، على نحو ما تواجهه المعلمة التشخيص الطبي قرار أهلية تربوية، ويُ
منيرة في المشهد الافتتاحي. ولذلك نستهل الكتاب بضبط المفاهيم قبل الخوض في الأدوات والفئات؛ إذ إن

السؤال الذي تطرحه كل خطوة هو الذي يحدد نوع الدليل المطلوب، والجهة المسؤولة عنه، والقدر الذي
يكفي منه للانتقال إلى الخطوة اللاحقة.

ا من أنه وسيلة لاتخاذ القرار )القسم ١-١(، ثم نميز بين
قً
نتناول في مستهل الفصل أغراض التقييم، انطلا

المسح والتعرف والتشخيص وتحديد الأهلية )القسم ١-٢(، وبين القياس والاختبار والتقييم )القسم ١-٣(.
ه إليه كل منها )القسم ١-٤(، وأنظمة التصنيف ونعرض بعد ذلك نماذج فهم الإعاقة والسؤال الذي يوجّ

يحدد غرض التقييم ونوع الأداة المناسب له في موقف معروض. ١

يميز بين المسح والتعرف والتشخيص وتحديد الأهلية بالسؤال الذي تطرحه كل خطوة ونوع الأدلة التي

تحتاج إليها.
٢

ه إليه كل منها. يقارن بين نماذج فهم الإعاقة الثلاثة من حيث السؤال التشخيصي الذي يوجّ ٣

يكي وبأنظمة التصنيف الطبية. يقابل فئات التربية الخاصة في التنظيم السعودي بفئات القانون الأمر ٤

يحدد المبدأ المنتهك من مبادئ التقييم العادل في موقف تقييم معروض. ٥

ا مصدر كل معلومة فيها. يبني مصفوفة RIOT/ICEL لجمع الأدلة عن طالب محال، مبينً ٦

ا مع الأسرة عن قلق المعلم وفق خطوات منظمة.
ثً
يصوغ حدي ٧

يكشف الأخطاء الشائعة في موقف تقييم معروض، ويقترح سبل تجنبها. ٨

يحكم على كفاية الأدلة المتاحة للانتقال من خطوة في مسار التقييم إلى التي تليها، ويعلل حكمه. ٩

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ٣ا



الطبية والتربوية والإطار النظامي في المملكة )القسم ١-٥(. ثم نقف عند مبادئ التقييم العادل )القسم ١-٦(،
وإطار RIOT/ICEL لتنظيم مصادر الأدلة )القسم ١-٧(، ودور الفريق والأسرة )القسم ١-٨(، ونختم بالمسار

العام للتقييم وأخطائه الشائعة )القسم ١-٩(.

م؟ أغراض التقييم لماذا نقيّ
م هو »ما القرار الذي أريد أن أتخذه؟«، ويأتي التقييم وسيلة لاتخاذ قرار. ولذلك فأول سؤال يطرحه المقيّ

بعده سؤال »أي اختبار أطبق؟«. فالأداة الممتازة لقرار ما قد تكون عديمة الفائدة لقرار آخر. ويحدد
:)Salvia et al., 2017( ا عدة للتقييم، لكل منها سؤاله المختصون في القياس التربوي أغراضً

داته. جدول ١-١: أغراض التقييم، والسؤال الذي يجيب عنه كل غرض، ومثال على أ

مثال على الأداةالسؤال الذي يجيب عنهالغرض

وضةمن يحتاج إلى نظر أعمق؟المسح طبق على جميع أطفال الر
تُ
قائمة مسح قصيرة 

التشخيص

والتصنيف

هل لدى الطالب إعاقة أو

اضطراب أو موهبة؟ ومن أي

نوع؟

ية شاملة: ذكاء، وتحصيل، وسلوك تكيفي، بطار

وملاحظة

تحديد الأهلية

والتسكين

هل يستحق خدمات خاصة؟

قدم له؟
تُ
وفي أي بيئة 

يق بناءً على التشخيص والأثر في التعلم قرار الفر

التخطيط

التعليمي

ن أداء الطالب بمستوىماذا نعلمه؟ ومن أين نبدأ؟ اختبارات محكية المرجع )تقار

إتقان محدد لا بأداء أقرانه(، وتحليل الأخطاء

هل يتعلم؟ وهل تنجحمتابعة التقدم

الخطة؟

رة من نوع القياس المبني على قياسات قصيرة متكر

Curriculum-Based Measurement,( المنهج

)CBM

تقويم

البرنامج

هل يحقق البرنامج أهدافه

ا؟ لطلابه عمومً

بيانات مجمعة لطلاب البرنامج عبر سنوات

ونركز في هذا الكتاب على الغرضين الأول والثاني، مع الإشارة إلى الثالث. غير أن المعلم حاضر في الأغراض
كلها، لأن معلومات التشخيص يجب أن تنتهي إلى تخطيط التدريس، وإلا فقدت قيمتها.

١-١

استثنائية٤ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



المسح والتعرف والتشخيص والأهلية

ا: في أعلاه جميع الطلاب، وفي أسفله من يتلقون خدمات خاصة. وفي كل تخيل هذه الخطوات الأربع قمعً
ا أدق من سابقتها، وتحتاج إلى أدلة أقوى.

لً
ح سؤا طبقة يضيق القمع، لأن كل خطوة تطر

المسح
طبق على الجميع، يسأل: من يحتاج إلى نظر أعمق؟ يع يُ إجراء سر

نتيجة مقلقة، أو ملاحظة موثقة

التعرف والإحالة
جمع أولي للأدلة ومحاولات دعم في الصف، ثم إحالة من يستمر قلقنا بشأنه

إحالة مع موافقة الأسرة

التشخيص
تقييم شامل يجيب: هل تنطبق محكات فئة معينة؟

تشخيص مع أثر في التعلم

تحديد الأهلية
يق: هل يحتاج إلى خدمات خاصة؟ وأيها؟ قرار الفر

شكل ١-١: من المسح إلى الأهلية. يقل عدد الطلاب في كل طبقة، ويزداد عمق الأسئلة وقوة الأدلة المطلوبة.

المسح

ا، بأداة قصيرة لا
لً
طبق المسح )Screening( على مجموعة كاملة، كجميع أطفال الصف الأول مث يُ

فضل في أدوات المسح أن تكون تحتاج إلى متخصص. وهدفه ألا يفوتنا طفل يحتاج إلى نظر أعمق. ولذلك يُ

ا، حتى لو
لً
كبر نسبة ممن لديهم المشكلة فع عالية الحساسية )Sensitivity(، أي قادرة على التقاط أ

كبر من كلفة فحص طفل لا يحتاج. أشارت إلى بعض من لا يحتاجون، لأن كلفة تفويت طفل أ

)Specificity( ا إلى نوعية لكن الحساسية وحدها لا تكفي للحكم على أداة المسح. فالأداة تحتاج أيضً
مقبولة، أي قدرة على استبعاد من ليست لديهم المشكلة، وإلا أغرقت الفريق بإحالات لا داعي لها. ويهم
ا؟

لً
ا من المشكلة فع مدير المدرسة سؤال ثالث: إذا جاءت نتيجة الطالب سلبية، فما احتمال أن يكون خاليً

سأل عنه في هذه هي القيمة التنبؤية السالبة )Negative predictive value(، وهي أهم ما يُ

١-٢

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ٥ا



ا. ويتوقف مقدارها، كمقدار القيمة التنبؤية ت أحدً المسح، لأنها تقيس مقدار اطمئناننا إلى أننا لم نفوّ
ا بق عليها المسح معً الموجبة، على خصائص الأداة وعلى نسبة انتشار المشكلة في المجموعة التي طُ

)ويعرض الفصل الثاني هذه المفاهيم بالأرقام في القسم ٢-٦(.

مفهوم خاطئ: »أشار إليه المسح، فالمشكلة ثابتة«

نتيجة المسح الإيجابية دعوة إلى نظر أعمق، والتشخيص مرحلة لاحقة تحتاج إلى أدلة أوسع. فأدوات

كثر مما ينبغي، وحين تكون المشكلة نادرة في المجموعة قد يكون كثير ا لتلتقط أ المسح مصممة عمدً

ا: النتيجة السلبية لا تمنح شهادة سلامة، ممن أشار إليهم المسح خالين منها. والعكس صحيح أيضً

فإذا استمر قلق المعلم أو الأسرة، فالملاحظة الموثقة سبب كافٍ للانتقال إلى مرحلة التعرف.

التعرف والإحالة

بعد المسح أو بعد ملاحظة المعلم، تبدأ مرحلة التعرف )Identification(، وهي مرحلة جمع الأدلة
الأولية. وفي هذه المرحلة يحاول المعلم والمدرسة تقديم دعم داخل الصف: تعديل طريقة التدريس، أو
تدريس إضافي في مجموعة صغيرة، مع متابعة الاستجابة. فإذا استمرت الصعوبة على الرغم من الدعم،

. حال الطالب إلى التقييم الشامل. والإحالة قرار مهم، لأنها تعني أن المدرسة جربت ما تستطيعه ولم يكفِ يُ

ا الترشيح. ويرشح المعلمون والأسر الطلاب الذين يرون فيهم سمى هذه المرحلة غالبً وفي مجال الموهبة، تُ
ا من الموهوبين، ت كثيرً طبق عليهم التقييم. غير أن الاعتماد على الترشيح وحده يفوّ مؤشرات موهبة، ثم يُ
ظهرون تفوقهم بوضوح في التحصيل والسلوك، ويغفلون عمن ا إلى من يُ حين يلتفتون غالبً

شِّ
لأن المر

تختفي موهبتهم وراء لغة ثانية أو إعاقة أو هدوء )ويتناول الفصل الثاني عشر الترشيح بالتفصيل(.

استثنائية٦ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



(: لماذا يختلف في مجال الموهبة؟Identificationمفهوم التعرف )

ا يمنح كل خطوة في المسار ا اصطلاحيً نقصر »التعرف« في هذا الكتاب على مرحلة ما قبل الإحالة، اختيارً

ا على عملية التحديد Identif فيدل في الأدبيات غالبً ication ا. أما المقابل الإنجليزي
لً
ا مستق اسمً

، وفي الأدبيات العربية يتداخل مع »الكشف«، كما في اسم »البرنامج الوطني للكشف عن كلها حتى القرار

ا. غير أن هذا المعنى الواسع نفسه لا يحمل المضمون الموهوبين« الذي يشمل التطبيق والتصنيف معً

ذاته في المجالين. ففي مجال الموهبة، التعرف هو العملية الكاملة لتحديد من يحتاج إلى خدمات

ا تجنب فيها لفظ »التشخيص«، لأن الموهبة ليست اضطرابً الموهوبين، وهي عملية تربوية؛ ولذلك يُ

بحث عن علته. وتنطلق هذه العملية من تعريف البرنامج وأهدافه، وتعتمد محكات ا يُ ولا عجزً

متعددة ومعايير محلية تقارن الطالب بأقرانه في بيئته، وتربط الأداة بنوع الخدمة المقدمة، فمقياس

ياضيات ولا يصلح وحده لبرنامج في الكتابة الإبداعية. ا في الر ا إثرائيً ياضي يناسب برنامجً الاستدلال الر

ومخرجها قرار إلحاق ببرنامج أو تقديم خدمة، يرتبط بحاجة الطالب التعليمية ويقبل المراجعة كلما

National Association for Gifted Children [NAGC],( تغيرت الأدلة أو تغير البرنامج

.)2019

ا تحديد الأهلية لخدمات التربية الخاصة وفق الفئات التي أما في مجال الإعاقات، فيعني »التعرف« غالبً

يكي ولوائحه التنفيذية المنشورة يقرها النظام التعليمي، كما في قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقة الأمر

في مدونة اللوائح الفيدرالية )IDEA, 2004; 34 C.F.R. §300.8(. ويوازي هذا القرارَ التربويَّ أو
يسبقه، لدى بعض الفئات كاضطراب طيف التوحد واضطراب ضعف الانتباه وفرط الحركة، تشخيصٌ

American Psychiatric( سريري وفق الدليل التشخيصي والإحصائي للاضطرابات النفسية

Association, 2022( أو التصنيف الدولي للأمراض )ICD-11(، فيلتقي القرار التربوي بالقرار الطبي

، على نحو ما يفصله القسم ١-٥. دون أن يحل أحدهما محل الآخر

ويجتمع المساران لدى مزدوجي الاستثنائية: فالطالب نفسه قد يحتاج إلى تشخيص سريري لإعاقته وإلى

يق بأحدهما تعرف تربوي على موهبته، وكل مسار منهما قد يحجب ما يكشفه الآخر إن عمل الفر

دون صاحبه )ويتناول الفصل الثالث عشر هذا التداخل بالتفصيل(. ولذلك، إذا صادفت إحدى الكلمتين

، فاستدل على معناها من السياق والمجال، ولا تفترض أنها تعني المرحلة الضيقة التي في مرجع آخر

نقصدها هنا.

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ٧ا



التشخيص

التشخيص )Diagnosis( هو الإجابة عن سؤال: هل تنطبق على الطالب محكات فئة معينة؟ ويتطلب
ا، يصدره طبيب أو ا من فريق، بأدوات متعددة، ومصادر متعددة. وقد يكون التشخيص طبيً

لً
ا شام تقييمً

ا، يصدره فريق مدرسي وفق التنظيمات التعليمية. أخصائي نفسي مؤهل وفق دليل تشخيصي، أو تربويً

تحديد الأهلية

هنا نصل إلى الفرق الذي كان يحير المعلمة منيرة. فالتشخيص يجيب عن سؤال »ماذا لديه؟«، أما الأهلية
)Eligibility( فتجيب عن سؤال »هل يحتاج إلى خدمات خاصة ليتعلم؟«. وقد يكون لدى الطالب
ا لها.

قً
تشخيص طبي، لكنه يتعلم بنجاح في الصف العادي دون حاجة إلى خدمات خاصة، فلا يكون مستح

ا. م تربويً قيَّ ا، فيُ ا طبيً شخص بعد تشخيصً وقد يحتاج طالب إلى خدمات ولم يُ

دلة التي تحكم الأهلية المعا

ا: أن تنطبق على تحتاج الأهلية لخدمات التربية الخاصة في أغلب الأنظمة التعليمية إلى شرطين معً

ا يجعله يحتاج إلى تعليم الطالب محكات فئة من فئات الإعاقة، وأن تؤثر هذه الإعاقة في تعلمه تأثيرً

ا له. وغياب أيٍّ من الشرطين يعني عدم الأهلية، حتى لو تحقق الآخر. وتصوغ مصمم خصيصً

التنظيمات السعودية الشرط الثاني بعبارتها: قصور »إلى الحد الذي يستوجب تقديم خدمات التربية

الخاصة« )وزارة المعارف، ١٤٢٢هـ(.

القياس والاختبار والتقييم
ا في الأدبيات، ومعرفة الفرق تساعد تتداخل هذه الكلمات في الاستخدام اليومي، لكن لكل منها معنى محددً

ير والمراجع بدقة: على قراءة التقار

ن الاختبار والقياس والتقييم والتقويم. ق بي جدول ١-٢: الفر

مثالالمعنىالمصطلح

)Test( طبقالاختبار
تُ
مجموعة منظمة من المهام أو الأسئلة 

يقة محددة بطر

اختبار الذكاء، أو اختبار إملاء

من ٢٠ كلمة

١-٣

استثنائية٨ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



مثالالمعنىالمصطلح

القياس

Measuremen(

)t

حصل على ١٤ من ٢٠، أوالتعبير عن صفة بالأرقام وفق قواعد

ية ٨٥ درجته المعيار

التقييم

)Assessment(

العملية الكاملة لجمع المعلومات من مصادر

متعددة لاتخاذ قرار

اختبارات ومقابلات

وملاحظة وسجلات، تنتهي

بقرار

التقويم

)Evaluation(

ستخدم إصدار حكم على قيمة شيء أو كفايته، ويُ

ا في بعض الأنظمة بمعنى التقييم الشامل أيضً

للطالب

تقويم فعالية البرنامج، أو

التقويم الشامل لأهلية

الطالب

والمهم هنا أن الاختبار جزء صغير من التقييم. فالتقييم الجيد يجمع إلى الاختبارات ملاحظاتٍ ومقابلاتٍ
ا للسجلات والأعمال، كما سنرى في إطار جمع الأدلة في القسم ١-٧. وفحصً

نماذج فهم الإعاقة

ا؟ أين تقع المشكلة؟ والإجابة عن هذين السؤالين
لً
قبل أن نشخص إعاقة، يجب أن نسأل: ما الإعاقة أص

موقف له أثره، فهي تحدد ما نقيسه، وأين نبحث عن الحل. وتوجد ثلاثة نماذج رئيسة:

النموذج الطبي
المشكلة في الفرد

الإعاقة خلل في جسم الفرد أو

عالج أو ص ويُ شخّ وظائفه، يُ

ض. التركيز على القصور عوَّ يُ

وأسبابه.

في التشخيص: البحث عن
الأعراض ومطابقتها مع

المحكات، وتحديد الشدة.

النموذج الاجتماعي
المشكلة في البيئة

الإعاقة تنشأ من الحواجز التي

يضعها المجتمع أمام من

لديهم اختلاف: مبانٍ لا يصلها

كرسي متحرك، ومناهج لا تراعي

الفروق. التركيز على إزالة الحواجز

.)Oliver, 1990(

في التشخيص: السؤال عن
الحواجز في بيئة الطالب، وما

الذي يحتاج إلى تغيير حوله.

النموذج البيولوجي

النفسي الاجتماعي

المشكلة في التفاعل بينهما

الإعاقة نتيجة تفاعل بين حالة

الفرد الصحية والعوامل البيئية

والشخصية المحيطة به

)Engel, 1977(. وهو أساس

التصنيف الدولي للأداء

الوظيفي والإعاقة والصحة

الصادر عن منظمة الصحة

١-٤

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ٩ا



World Health( العالمية

Organization [WHO],

.)2001

في التشخيص: وصف
، وما يستطيع الطالب القصور

فعله، والعوامل البيئية التي

تعوق أو تساعد.

ويشيع القول إن التشخيص الحديث يأخذ بالنموذج الثالث، وفي هذا القول تعميم يحتاج إلى ضبط. فالدليل

ع )DSM-5-TR( ما زال في جوهره التشخيصي والإحصائي للاضطرابات النفسية في إصداره الخامس المراجَ
ا ينتمي إلى النموذج الطبي: المحكات إما أن تنطبق وإما ألا تنطبق، وإن أضاف محددات للشدة ا فئويً

فً
تصني

.)American Psychiatric Association, 2022( ج به من الوصف المتدر ومستويات للدعم تقرّ
ا، وهو أما النموذج البيولوجي النفسي الاجتماعي فهو أساس التصنيف الدولي للأداء الوظيفي تحديدً

تصنيف وصفي يتناول الأداء والمشاركة والعوامل البيئية، ويترك تشخيص الحالة للأنظمة الطبية. وفي
عدية تصف الصعوبات النفسية على متصلات متدرجة بدل فئات الأدبيات نقاش متزايد حول نماذج بُ

.)HiTOP( »منفصلة، ومن أشهرها »التصنيف الهرمي للاضطرابات النفسية

م بين المنطقين: يحكم بانطباق المحكات بمنطق فئوي حين والأقرب إلى الممارسة الجيدة أن يجمع المقيّ
يطلب النظام ذلك، ثم يصف أثر الحالة وعلاقتها بالبيئة بمنطق بيولوجي نفسي اجتماعي. فحين نقول إن
الطالب ذا اضطراب طيف التوحد »يحتاج إلى دعم كبير«، فنحن نصف علاقته ببيئته إلى جانب ما لديه.

كثر في صف مزدحم متغير. والطالب نفسه قد يحتاج إلى دعم أقل في صف منظم هادئ، وأ

أنظمة التصنيف
يستند التشخيص إلى أنظمة تصنيف تحدد الفئات ومحكاتها. وأهم ما يجب أن يعرفه المعلم أن هناك

نوعين من الأنظمة: طبية وتربوية، ولكل منهما غرض مختلف.

جدول ١-٣: أنظمة التصنيف الطبية والتربوية وأغراضها.

من يستخدمهالغرضالجهةالنظام

١-٥

استثنائية١٠ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



من يستخدمهالغرضالجهةالنظام

الدليل التشخيصي

والإحصائي

للاضطرابات

DSM-( النفسية

)5-TR

يكية للطب النفسي، الجمعية الأمر

٢٠٢٢

تشخيص الاضطرابات

النفسية والنمائية

بمحكات تفصيلية

الأطباء

النفسيون

والأخصائيون

النفسيون

التصنيف الدولي

للأمراض،

المراجعة الحادية

)ICD-11( عشرة

قر عام
أُ
منظمة الصحة العالمية؛ 

٢٠١٩، ودخل حيز النفاذ في ١ يناير

ية ٢٠٢٢، وصدرت أوصافه السرير

ومتطلباته التشخيصية للاضطرابات

النفسية والنمائية عام ٢٠٢٤

تصنيف كل الأمراض

والحالات الصحية،

ومنها النمائية،

لأغراض التشخيص

والإحصاء

الأنظمة

الصحية حول

العالم

التصنيف الدولي

للأداء الوظيفي

والإعاقة والصحة

)ICF(

وصف ما يستطيعمنظمة الصحة العالمية، ٢٠٠١

الشخص فعله

ومشاركته، والعوامل

البيئية المؤثرة، لا

تشخيص الحالة

ق التأهيل فر

والتخطيط

للخدمات

تشريعات التعليم وتنظيماته في كلالفئات التربوية

دولة

تحديد من يستحق

خدمات التربية الخاصة

ق المدارس فر

وإدارات التعليم

American Psychiatric( كلينيكي على أحد الدليلين الأولين عتمد في التشخيص الإ ويُ
Association, 2022; WHO, 2019, 2024(. ويتقارب الدليلان في أغلب الفئات النمائية، وبينهما

فروق في التسمية والتفصيل تتناولها فصول الفئات في الباب الثالث.

يكية مثال على نظام تربوي: الفئات الأمر

Individuals with Disabilities( عيد إقرار قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقة الأمريكي
أُ


Education Act, IDEA( عام ٢٠٠٤ باسم »قانون تحسين تعليم الأفراد ذوي الإعاقة« )IDEIA(، وبقي
عرف بالاختصار الأول. ويحدد القانون ثلاث عشرة فئة تستحق الخدمات: التوحد، والصمم المصحوب يُ

ية، والإعاقات المتعددة، والإعاقة بالعمى، والصمم، والاضطراب الانفعالي، والإعاقة السمعية، والإعاقة الفكر

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ١١ا



الجسمية الحركية، والإعاقات الصحية الأخرى، وصعوبات التعلم المحددة، واضطرابات الكلام واللغة،
وإصابات الدماغ الرضحية )الناتجة عن ضربة أو ارتطام(، والإعاقة البصرية بما فيها العمى. ويجيز القانون

.)IDEA, 2004( ا فئة التأخر النمائي للأطفال من ٣ إلى ٩ سنوات أيضً

ولاحظ ثلاثة أمور مهمة في هذه القائمة:

 .1Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder,( اضطراب ضعف الانتباه وفرط الحركة
ا تحت فئة »الإعاقات ص به الخدمات غالبً ADHD( ليس فئة مستقلة. يستحق الطالب المشخَّ

ا. ويخالف التنظيم السعودي الصحية الأخرى«. أي أن التشخيص الطبي والفئة التربوية لا يتطابقان دائمً
هذا الترتيب، كما سنرى في القسم التالي.

نظم خدمات الموهوبين في الولايات2.  الموهبة غير موجودة. ذلك أن القانون يخص الإعاقات، وتُ

المتحدة بتشريعات أخرى. وهذا يفسر لماذا يقع الطالب مزدوج الاستثنائية، أي الموهوب الذي لديه
إعاقة أو اضطراب في الوقت نفسه، بين نظامين لا ينسق أحدهما مع الآخر )ويتناول الفصل الثالث عشر

هذه الفئة بالتفصيل(.

التسميات تختلف عن تسميات الدليل الطبي. »الاضطراب الانفعالي« فئة تربوية واسعة تضم حالات3. 
لها أسماء مختلفة في الدليل الطبي.

١-٥-١ الإطار النظامي في المملكة

نعرض في هذا القسم النظام التربوي السعودي بالتفصيل الذي عرضنا به المثال الأمريكي، لأنه الإطار الذي
س فيه إجراءات التقييم التي يتناولها الكتاب. وتنتظم التربية الخاصة في المملكة في مستويين: أنظمة مارَ تُ
عامة تقرر حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة، ووثائق تنظيمية تصدرها وزارة التعليم تحدد الفئات ومحكات
م التعرف على الموهوبين في مسار مستقل عن الاثنين. نظَّ الأهلية وإجراءات القياس والتشخيص. ويُ

ويلخص الجدول ١-٤ الوثائق الرئيسة.

جدول ١-٤: الوثائق النظامية الرئيسة للتشخيص والتعرف في المملكة.

م فيهاالإصدارالوثيقة أو الجهة ما يعني المقيّ

استثنائية١٢ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



م فيهاالإصدارالوثيقة أو الجهة ما يعني المقيّ

القواعد التنظيمية

لمعاهد وبرامج

التربية الخاصة

وزارة المعارف، بالقرار رقم ١٦٧٤ في

١٤٢٢/٤/٥هـ )وزارة المعارف، ١٤٢٢هـ(

وط قبول كل يفات الفئات وشر تعر

منها؛ وباب للقياس والتشخيص

)المواد ٧٨–٨٢( يحدد قواعده وفريقه

وخطواته السبع؛ وعناصر الخطة

التربوية الفردية )المواد ٨٣–٨٥(؛

وواجبات المعهد والبرنامج نحو الأسرة

)المادة ٧٦(

الدليل التنظيمي

للتربية الخاصة،

والدليل الإجرائي

للتربية الخاصة

وزارة التعليم، الإصدار الأول للعام

الدراسي ١٤٣٦–١٤٣٧هـ، ويعد القواعد

التنظيمية من مرتكزاته )وزارة التعليم،

١٤٣٦هـ-أ، ١٤٣٦هـ-ب(

الفئات المعتمدة ومحكات أهلية كل

يق القياس منها، وتشكيل فر

، والتشخيص، وموافقة ولي الأمر

ومواعيد إعادة التشخيص، وأهلية

التدخل المبكر

نظام حقوق

الأشخاص ذوي

الإعاقة

مرسوم ملكي رقم )م/٢٧( في ١٤٤٥/٢/١١هـ

)٢٠٢٣م(، في ٣٣ مادة، وقد حل محل

نظام رعاية المعوقين الصادر بالمرسوم

الملكي رقم )م/٣٧( في ١٤٢١/٩/٢٣هـ

حق الأشخاص ذوي الإعاقة في

»أدوات القياس والتشخيص

الحديثة« وفي برامج التدخل المبكر

)المادة الثامنة(، وفي خدمات الفحص

والتشخيص و»الكشف المبكر عن

الإعاقة« )المادة التاسعة(

هيئة رعاية

الأشخاص ذوي

الإعاقة

راء على تنظيمها عام وافق مجلس الوز

يرة، ٢٠١٨( ١٤٣٩هـ )٢٠١٨م( )الجز

ا يرأس يً ا وإدار جهة مستقلة ماليً

ير الموارد البشرية مجلس إدارتها وز

والتنمية الاجتماعية، وتعمل على

ضمان حقوق الأشخاص ذوي

الإعاقة، وتطوير السياسات والبرامج

والخدمات، ودعم البحوث

)سعوديبيديا، د.ت.(

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ١٣ا



م فيهاالإصدارالوثيقة أو الجهة ما يعني المقيّ

البرنامج الوطني

للكشف عن

الموهوبين،

وتنظيمات برامج

الموهوبين في

وزارة التعليم

بدأ البرنامج عام ٢٠١١م بشراكة بين مؤسسة

موهبة ووزارة التعليم والمركز الوطني

يز ورجاله للقياس )مؤسسة الملك عبدالعز

للموهبة والإبداع ]موهبة[، د.ت.(؛

وتنظم الإدارة العامة للموهوبين فصول

الموهوبين بدليل خاص )وزارة التعليم،

د.ت.(

مقياس موهبة للقدرات العقلية

المتعددة، ومحكات الترشيح لفصول

الموهوبين وقاعدة الجمع بينها

لاحظ أن الوثيقتين التربويتين تستعملان لفظ »العوق« حيث يستعمل هذا الكتاب »الإعاقة«، وأن ويُ
القواعد التنظيمية تستعمل »التخلف العقلي« وتقسمه إلى »القابل للتعلم« و»القابل للتدريب« بمديات

ا في مجالين من درجات الذكاء، في حين يستعمل الدليل التنظيمي »العوق العقلي« ويشترط معه قصورً
تكيفيين على الأقل. والمقصود في الحالتين ما يسميه هذا الكتاب »الإعاقة الفكرية«.

الفئات ومحكاتها: مقارنة بالنظام الأمريكي

يعتمد الدليل التنظيمي إحدى عشرة فئة، ويقابلها الجدول ١-٥ بفئات القانون الأمريكي، مع أبرز ما ينص

عليه الدليل من محكات الأهلية.

ز محكات الأهلية. يكي )IDEA( وما يقابلها في الدليل التنظيمي للتربية الخاصة، مع أبر جدول ١-٥: فئات القانون الأمر

فئة القانون

يكي الأمر

المقابل في الدليل

التنظيمي

أبرز محكات الأهلية في التنظيم السعودي

ية ، أو ٦٩ على ستانفورد-العوق العقليالإعاقة الفكر يد على ٧٥ على مقياس وكسلر ذكاء لا يز

ا منهما، مع قصور في بينيه الصورة الخامسة، أو ما يعادل أيًّ

مجالين على الأقل من مجالات المهارات التكيفية. ولا يضع

القانون الأمريكي درجة قطع رقمية

استثنائية١٤ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



فئة القانون

يكي الأمر

المقابل في الدليل

التنظيمي

أبرز محكات الأهلية في التنظيم السعودي

صعوبات

التعلم

المحددة

كاديمية،صعوبات التعلم تباين واضح بين القدرة والتحصيل في أحد الجوانب الأ

أو اضطراب في إحدى العمليات النفسية الأساسية؛ مع استبعاد

العوق العقلي والحسي والاضطراب السلوكي؛ وثبوت أن خدمات

التعليم العام غير ملائمة أو قليلة الفاعلية. ولا يحدد النص

ا للتباين، ولا يذكر نموذج الاستجابة للتدخل. أما ا رقميً مقدارً

القانون الأمريكي فيمنع الولايات من اشتراط التباعد، ويلزمها

)C.F.R. §300.307 34( بإجازة نموذج الاستجابة للتدخل

الصمم؛

والإعاقة

السمعية

العوق السمعي

)الصم وضعاف

السمع(

كثر للأصم، وبين ٣٥ و٦٩ ديسيبل فقدان سمعي ٧٠ ديسيبل فأ

لضعيف السمع، في أفضل الأذنين بعد استعمال المعينات

السمعية. والتعريف الأمريكي وظيفي بلا حد رقمي

ية الإعاقة البصر

بما فيها العمى

العوق البصري

)المكفوفون

) وضعاف البصر

ا. والكفيف في القواعد ضعف البصر: حدة بين ٦/٢٤ و٦/٦٠ مترً

التنظيمية: حدة أقل من ٦/٦٠ في أقوى العينين بعد التصحيح،

أو مجال بصري أقل من ٢٠ درجة

الصمم

المصحوب

بالعمى

الصم

المكفوفون

فئة مستقلة في النظامين

الإعاقات

المتعددة

فئة مستقلة في النظامينتعدد العوق

الإعاقة

الجسمية

الحركية؛

والإعاقات

الصحية

الأخرى

العوق الجسمي

والصحي

فئة واحدة في الدليل تقابل فئتين في القانون الأمريكي

اضطراب طيفالتوحد

التوحد

فه الدليل بعجز مستمر في التواصل الاجتماعي والتفاعل يعرّ

الاجتماعي عبر سياقات متعددة، بصياغة تطابق المحك الأول في

الدليل التشخيصي

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ١٥ا



فئة القانون

يكي الأمر

المقابل في الدليل

التنظيمي

أبرز محكات الأهلية في التنظيم السعودي

اضطرابات

الكلام واللغة

اضطرابات اللغة

والكلام

فئة مستقلة في النظامين

الاضطراب

الانفعالي

الاضطرابات

السلوكية

والانفعالية

ا
ظً

فئة مستقلة في النظامين، والتسمية السعودية أوسع لف

لا فئة مستقلة

ا خدم غالبً )يُ

تحت

»الإعاقات

الصحية

الأخرى«(

اضطرابات تشتت

الانتباه وفرط

الحركة

»فرط حركة أو تشتت انتباه أو كلاهما مما يحتاج إلى تدخل وفق

ير معتمد« تقر

إصابات الدماغ

الرضحية

لا فئة مستقلة

في الدليل

لم نجد لها فئة مستقلة في الدليل التنظيمي

التأخر النمائي

)٣–٩ سنوات(

التدخل المبكر:

ا، ون نمائيً المتأخر

والأطفال في حالة

خطر )حتى ٦

سنوات(

، كثر يين دون المتوسط في مجالين أو أ تأخر بمقدار انحرافين معيار

أو بنسبة ٢٥٪؛ أو التعرض لثلاثة عوامل خطر بيئية على الأقل

ج الموهبة: خار

القانون

ج الموهبة: خار

الدليل التنظيمي

للتربية الخاصة

نظم في مسار مستقل )البرنامج الوطني للكشف عن الموهوبين،
تُ


وبرامج الإدارة العامة للموهوبين(

IDEA,( يكي ولوائحه التنفيذية يف الكفيف، والقانون الأمر المصادر: وزارة التعليم )١٤٣٦هـ-أ(، ووزارة المعارف )١٤٢٢هـ( لتعر

ا عامة للأهلية، منها السن النظامي للقبول في الصف الأول، مع جواز ا شروطً C.F.R. §300.8 34 ;2004(. ويشترط الدليل أيضً

يد على ثلاث سنوات. استثناء طلاب التربية الخاصة بما لا يز

استثنائية١٦ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



التعرف على الموهوبين

يقوم التعرف على الموهوبين في المملكة على مسارين متكاملين. الأول »البرنامج الوطني للكشف عن
الموهوبين«، ويستهدف الطلاب من الصف الثالث الابتدائي إلى الصف الأول الثانوي في ثلاثة مستويات،

طبق فيه »مقياس موهبة للقدرات العقلية ويحق للطالب دخول الاختبار مرة واحدة في كل مستوى، ويُ
المتعددة« بتسجيل تتقدم به الأسرة )موهبة، د.ت.(. والثاني فصول الموهوبين في وزارة التعليم، التي ترشح
كملته وفق أربعة محكات: مقياس طلابها من المصنفين في البرنامج الوطني. فإن لم يكتمل العدد، أ
القدرات العقلية، والسمات الشخصية، والتحصيل الدراسي، والناتج الإبداعي، بشرط أن يجتاز الطالب محكين

كثر، أحدهما مقياس القدرات العقلية بدرجة لا تقل عن ١٢٠ )وزارة التعليم، د.ت.(. ولعرض حديث لواقع فأ
.)Alfaiz et al., 2022( تعليم الموهوبين في المملكة يمكن الرجوع إلى الفايز وزملائه

في السياق السعودي: ما تكشفه المقارنة

ب الفئة التربوية من اضطراب ضعف الانتباه وفرط الحركة فئة مستقلة في المملكة. وهذا يقرّ

ا في الأهلية، ير المعتمد« ركنً يكي، لكنه يجعل »التقر كثر مما يفعل النظام الأمر التشخيص الطبي أ

ير. ني عليه ذلك التقر فتزداد أهمية جودة التقييم الذي بُ

نموذج صعوبات التعلم في النص تباين واستبعاد وعدم استجابة للتعليم العادي. ولا يحدد

يبة يقة إثبات عدم الاستجابة. وتشير دراسات حديثة إلى أن ممارسات قر النص مقدار التباين ولا طر

من نموذج الاستجابة للتدخل موجودة في المدارس السعودية، لكنها غير رسمية في الغالب، وتفتقر

Almulla &( إلى متابعة منهجية للتقدم، وأن غياب الاعتماد الرسمي للنموذج من عوائق تطبيقه

.)Mahama, 2026; Altheiabi et al., 2025

الموهوب ذو الإعاقة يقع بين وثيقتين. فالدليل التنظيمي للتربية الخاصة لا يتناول الموهوبين،

ا يجيز ا منشورً ا تنظيميً وأدلة الموهوبين التي اطلعنا عليها لا تتناول ذوي الإعاقة. ولم نجد نصً

الجمع بين برنامج الموهوبين وخدمة صعوبات التعلم أو يمنعه. وقد قدرت دراسة استكشافية

ياض قد يكونون مزدوجي ا في أربع مدارس أهلية بالر حديثة أن نحو ٥٫٩٪ من عينة من ٦٨٧٥ طالبً

.)Almulhim et al., 2026( الاستثنائية، ودعت إلى سياسات تخصهم

لع على الوثائق المذكورة في هذا القسم في سبتمبر ٢٠٢٦، ولم نعثر على إصدار منشور من الدليلين اطُّ

التنظيمي والإجرائي أحدث من إصدارهما الأول، فليرجع القارئ إلى الإصدار الساري حين يقرأ. سؤال

ا، ولماذا؟
لً
ث الدليل التنظيمي، فأي هذه الفجوات الثلاث تعالج أو عيت إلى لجنة تحدّ للتأمل: لو دُ

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ١٧ا



مبادئ التقييم العادل

التقييم الذي ينتهي بتشخيص يغير مسار حياة الطالب: المدرسة التي يدرس فيها، والمنهج الذي يتعلمه،
ونظرة الناس إليه، ونظرته إلى نفسه. ولذلك وضعت التشريعات والمعايير المهنية مبادئ تحمي الطالب من
الخطأ والظلم. ومن أوضح صياغاتها ما نصت عليه اللوائح التنفيذية للقانون الأمريكي في إجراءات التقييم
ا للاختبار مع

ثً
ا ثال  أساسً

ةَ
)C.F.R. §300.304 34(. وتجعل معايير الاختبار التربوي والنفسي العدال

American Educational Research Association( الصدق والثبات، وتفرد لها فصلها الثالث
et al., 2014 [AERA](. ويقابل الجدول ١-٦ هذه المبادئ بما ينص عليه التنظيم السعودي.

جدول ١-٦: مبادئ التقييم العادل، ومعناها في الواقع، وما يقابلها في التنظيم السعودي.

ما يقابله في التنظيم السعوديماذا يعني في الواقعالمبدأ

تعدد

الأدوات

ستراتيجيوالا

تا

ستخدم مقياس واحد لا يُ

، فالدرجة ا لأي قرار ا وحيدً أساسً

الواحدة، مهما كانت دقيقة، لا

تكفي وحدها لإطلاق حكم.

كتفاء بنتائج مقياس واحد عند تحديد »عدم الا

أهلية التلميذ«، واستعمال أساليب رسمية وغير

رسمية )القواعد، المادة ٨٠؛ الدليل التنظيمي(

تقييم كل

جوانب

الحاجة

المشتبه بها

إذا كان هناك شك في السمع أو

م كل منها، قيّ اللغة أو الانتباه، يُ

حيل
أُ
كتفى بالجانب الذي  ولا يُ

الطالب بسببه.

يق متعدد التخصصات، وجمع المعلومات من فر

مصادر متنوعة )القواعد، المادة ٨٠(

اللغة

والوسيلة

المناسبتان

م الطالب بلغته الأم أو قيّ يُ

الوسيلة التي يتواصل بها،

م بلغة قيّ فالطالب الأصم يُ

الإشارة إن كانت لغته.

ا في الوثيقتين يحدد لغة التقييم أو ا صريحً لم نجد نصً

وسيلته

ختار الأدوات بحيث لا تظلمعدم التحيز
تُ


الطالب بسبب ثقافته أو

خلفيته.

اختبارات مقننة »تتصف بالصدق والثبات وملائمة

لبيئة الطفل« )القواعد، المادة ٨٠(

قياس ما

راد قياسه يُ

إذا كان لدى الطالب إعاقة

قاس ذكاؤه باختبار حركية، لا يُ

يعتمد على السرعة الحركية، لئلا

تنخفض درجته بسبب يده لا

بسبب قدرته.

»مقاييس مناسبة وتعليمات واضحة« )القواعد،

المادة ٨٠(، دون تفصيل لتكييف التطبيق لذوي

الإعاقات الحسية والحركية

١-٦

استثنائية١٨ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



ما يقابله في التنظيم السعوديماذا يعني في الواقعالمبدأ

صلاحية

الأداة

ومؤهل

المطبق

ستخدم الأداة في الغرض الذي
تُ


ثبت صدقها فيه، ويطبقها
أُ


شخص مدرب وفق تعليماتها.

تطبيق »الأدوات والمقاييس المعتمدة من قبل وزارة

التعليم«، وتطبيقها وتفسيرها »من قبل متخصصين

ا ا منشورً مؤهلين« )الدليل التنظيمي(. ولم نجد نصً

يحدد مستويات التأهيل اللازمة لكل فئة من

الاختبارات النفسية المقننة

موافقة

الأسرة

المستنيرة

تعرف الأسرة ما سيحدث

ا قبل ولماذا، وتوافق كتابيً

البدء.

ا، فإن لم يرد ا بعد إشعاره رسميً موافقة ولي الأمر خطيً

ا بالموافقة )الدليل
نً
دّ ذلك إذ ا عُ خلال أربعة عشر يومً

التنظيمي؛ وفي القواعد: أسبوعان(

ية لا يطلع على المعلومات إلا منالسر

حفظ بما
تُ
له حق الاطلاع، و

يحميها.

»الحفاظ على سرية جميع المعلومات« )القواعد،

المادتان ٧٦ و٨٠(؛ ويعد نظام حماية البيانات

الشخصية )١٤٤٣هـ( البيانات الصحية من البيانات

الحساسة

AERA et al.,( ومعايير الاختبار التربوي والنفسي ،)C.F.R. §300.304 34( يكي المصادر: اللوائح التنفيذية للقانون الأمر

2014(، ووزارة المعارف )١٤٢٢هـ(، ووزارة التعليم )١٤٣٦هـ-أ(.

والمقابلة تكشف قوة التنظيم السعودي في مبدأي تعدد الأدوات وتأهيل المطبق، وصمته عن لغة التقييم
ووسيلته، وهو صمت له أثره في تقييم الطلاب الصم والطلاب الذين لغتهم الأم غير العربية. وتستحق
قاعدة الموافقة وقفة خاصة: فالموافقة المستنيرة في الأدبيات المهنية فعل إيجابي تقوم به الأسرة بعد أن

ا قد ييسر عد السكوت موافقة في التعريف الأمريكي )C.F.R. §300.9 34(. وعدّ عدم الرد إذنً تفهم، ولا يُ
الإجراءات، لكنه لا يضمن أن الأسرة فهمت ما وافقت عليه. ولذلك يحسن بالفريق، حتى حين تسمح له

القاعدة بالمضي، أن يسعى إلى موافقة صريحة ولقاء يشرح فيه ما سيجري.

مون، كمبادئ الرابطة الوطنية ولا تغني هذه المبادئ عن المواثيق الأخلاقية للمهن التي يعمل فيها المقيّ
National Association of School( للأخصائيين النفسيين المدرسيين الأمريكية
ستعمل، والمواثيق الأخلاقية بنى الاختبار ويُ Psychologists, 2020(. فالمعايير الفنية تبين كيف يُ

م تجاه الطالب وأسرته )ويفصل الفصل الثاني في الفرق بينهما(. تبين ما يلتزم به المقيّ

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ١٩ا



RIOT/ICEL مصادر الأدلة: إطار

عرف ا لذلك، يُ ا بسيطً ا عمليً كيف نضمن أننا جمعنا أدلة كافية ومتنوعة؟ يقدم علم النفس المدرسي إطارً
ن من الحروف الأولى لكلماته: باختصاره الإنجليزي )RIOT/ICEL؛ Christ, 2008(. والاختصار مكوَّ
فالشق الأول )RIOT( يضم طرق جمع المعلومات )Review, Interview, Observe, Test(، والشق
الثاني )ICEL( يضم مجالاتها )Instruction, Curriculum, Environment, Learner(. ويقوم

طبق على أربعة مجالات قد تكون فيها الإطار على مصفوفة من بعدين: أربع طرق لجمع المعلومات، تُ
المشكلة.

الطرق الأربع: المراجعة، والمقابلة، والملاحظة، والاختبار.

المجالات الأربعة: التدريس، والمنهج، والبيئة، والمتعلم نفسه.

ج الطالب: في طريقة التدريس، أو في منهج أعلى من والفكرة الأهم في هذا الإطار أن المشكلة قد تقع خار
مستواه، أو في بيئة صاخبة. والتقييم الذي ينظر إلى الطالب وحده قد يشخص إعاقة غير موجودة. ويعرض

الجدول ١-٧ المصفوفة بأمثلة في كل خلية.

ن يملأ خلايا من كل صف وكل عمود، ولا جدول ١-٧: مصفوفة RIOT/ICEL مع أمثلة في كل خلية. التقييم المتواز

يقتصر على خلية الاختبار في صف المتعلم.

المراجعة
Review

المقابلة
Interview

الملاحظة
Observe

الاختبار
Test

التدريس
Instruct ion

خطط الدروس،
يس وأساليب التدر
ا

قً
المستخدمة ساب

سؤال المعلم عن
يقة تقديمه طر

للمهارة

ح ملاحظة وضوح الشر
وسرعة الإيقاع

يس يقة تدر تجربة طر
أخرى وقياس
الاستجابة لها

المنهج
Curriculum

مستوى صعوبة
الكتاب، وتسلسل

المهارات

سؤال المعلم عن
المتطلبات السابقة

للمهارة

ملاحظة تطابق
المهمة مع مستوى

الطالب

قياس مقروئية
النصوص، أو تقييم
المهارات السابقة

البيئة
Environment

، سجلات الحضور
وتغيرات المدارس

والمعلمين

سؤال الأسرة عن
الظروف في البيت

ملاحظة الضجيج
والإضاءة ومكان
جلوس الطالب

مقاييس البيئة
الصفية

المتعلم
Learner

ير الطبية، ونتائج التقار
سابقة، ونماذج من

أعماله

سؤال الطالب نفسه
عما يصعب عليه

ملاحظة سلوكه في
مواقف مختلفة

اختبارات القدرة
والتحصيل
والمقاييس
التشخيصية

١-٧

استثنائية٢٠ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



للمعلم

يقة التدريس، ومستوى أغلب خلايا هذه المصفوفة في يدك أنت قبل الأخصائي. فأنت من يعرف طر

المنهج، وبيئة الصف، وتملك أعمال الطالب اليومية. وحين ترفق هذه المعلومات بالإحالة، تمنح

الفريق نصف الصورة قبل أن يبدأ.

يق والأسرة الفر
لا يملك متخصص واحد كل المعارف اللازمة لفهم طالب بالكامل. ولذلك يتولى التشخيص فريق، قد يضم
بحسب الحالة: الأخصائي النفسي، ومعلم التربية الخاصة، ومعلم الصف، وأخصائي النطق واللغة، والطبيب،

وأخصائي العلاج الوظيفي، وأخصائي السمعيات، والأخصائي الاجتماعي، والأسرة. وتختلف الفرق في طريقة
ا: عملها معً

متعدد التخصصات
)Multidisciplinary(
م كل متخصص وحده، يقيّ
ه وحده. وقد ير ويكتب تقر
ن تتعارض التوصيات دون أ

يلتقوا.

متداخل التخصصات
)Interdisciplinary(

م كل متخصص في مجاله، يقيّ
ثم يجتمعون ويتبادلون النتائج

ويصلون إلى قرار وخطة
مشتركة.

عابر للتخصصات
)Transdisciplinary(
ا في يق الطفل معً م الفر يقيّ
جلسة واحدة، ويتولى عضو
واحد التعامل المباشر مع

ين. وهو الطفل بإرشاد الآخر

ة. شائع في الطفولة المبكر

يق. الدائرة المصمتة في المركز تمثل الطفل، والدوائر المفرغة حوله تمثل لاثة نماذج لعمل الفر شكل ١-٢: ث

المتخصصين، والخطوط تمثل التواصل: متقطعة بين كل متخصص والطفل وحده، ومتصلة بين المتخصصين

ا. حين يعملون معً

١-٨

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ٢١ا



يق القياس والتشخيص في التنظيم السعودي فر

تسند القواعد التنظيمية القياس والتشخيص إلى فريق يضم معلم التربية الخاصة المعني، ومعلم
التدريبات السلوكية )الأخصائي النفسي(، وولي أمر الطفل، ومن تستدعي حالته مشاركته )المادة ٨١(،
وتجعل من مهام الأخصائي النفسي »إجراء عمليات القياس والتشخيص« بأدوات رسمية كمقاييس الذكاء
المقننة ومقاييس السلوك التكيفي، وأدوات غير رسمية كالمقابلة والملاحظة وقوائم الشطب )المادتان ٤٨

و٤٩( )وزارة المعارف، ١٤٢٢هـ(. ويوسع الدليل التنظيمي الفريق ليضم قائد المدرسة، ووكيل شؤون الطلاب،
ومعلم التربية الخاصة، ومعلم التعليم العام، والمرشد الطلابي أو الأخصائي الاجتماعي، والمختصين بحسب
جد، وولي أمر الطالب »إن أمكن« )وزارة التعليم، ١٤٣٦هـ-أ(. وعبارة »إن الفئة، والطبيب أو الممرض إن وُ
ا في الفريق، ومما يقرره هذا الكتاب في أمكن« أضعف مما تقرره القواعد نفسها حين تجعل ولي الأمر عضوً

القسم التالي.

يك في التقييم والقرار الأسرة شر

الأسرة تعرف الطالب منذ ولادته، وفي مواقف لا يراها أحد غيرها. ودورها في التقييم أوسع من الإجابة عن

الأسئلة:

صاحبة القرار في الموافقة: لا يبدأ التقييم إلا بموافقتها المستنيرة، ولها أن تسأل وتعترض.

يخ النمائي: متى مشى الطفل، ومتى تكلم، وما الذي تغير ومتى. مصدر للتار

شاهدة على السلوك في سياق مختلف: فما تراه في البيت قد يختلف عما يراه المعلم، والفرق نفسه
معلومة.

شريكة في القرار والخطة: تحضر اجتماع النتائج، وتفهمها، وتشارك في تحديد الأهداف.

ؤخذ إذن ولي الأمر للتشخيص وإعداد ا صريحة في هذا الباب: أن يُ
قً
وتقرر القواعد التنظيمية للأسرة حقو

شرح دعى الأسرة إلى الاشتراك في التشخيص وإعداد البرامج والتقييم، وأن تُ البرنامج وإقرار أي تعديل، وأن تُ
عاد تشخيص التلميذ بطلبها إذا رأت أنه لم يوضع في البرنامج لها حالة ابنها »بلغة مفهومة«، وأن يُ
المناسب )المادة ٧٦(. وتنص كذلك على وجوب مشاركة الأسرة في إعداد الخطة التربوية الفردية وتنفيذها

وتقييمها ومتابعتها )وزارة المعارف، ١٤٢٢هـ(.

استثنائية٢٢ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



ن تتحدث مع الأسرة عن قلقك للمعلم: حي

ا.1. 
لً
ابدأ بما يحسنه الطالب، فالأسرة تحتاج إلى أن تعرف أنك ترى ابنها كام

صف ما لاحظته بسلوكيات محددة وأمثلة، وتجنب التسميات: قل »لا يلتفت حين أناديه«، ولا2. 

ا«. تقل »أظن أن لديه توحدً

ا في البيت؟ ثم استمع.3.  ا مشابهً اسأل: هل تلاحظون شيئً

مه فريق مختص، لنفهم كيف نساعده.«4.  اشرح الخطوة التالية وسببها: »أقترح أن يقيّ

ا.5.  ا، فذلك ليس من صلاحيتك، وقد يكون خاطئً د بنتيجة، ولا تقترح على الأسرة تشخيصً لا تعِ

المسار العام وأخطاؤه الشائعة
ا: ا متشابهً ا عامً تختلف الإجراءات التفصيلية بين الدول والفئات، لكن أغلب الأنظمة تتبع مسارً

١-٩

الملاحظة والمسح

يلاحظ المعلم أو الأسرة مؤشرات، أو يظهر الطالب في نتائج مسح.
يق المسح المعلم، الأسرة، فر

الدعم داخل الصف والتوثيق

يس ودعم إضافي لفترة محددة، مع قياس الاستجابة وتوثيقها. تعديلات في التدر
يق المدرسة المعلم، بدعم من فر

الإحالة والموافقة

طلب موافقة الأسرة. كتب إحالة مرفقة بالأدلة، وتُ إذا لم تكفِ الاستجابة، تُ
ة المدرسة، الأسرة المعلم، إدار

التقييم الشامل

يق الأدلة من مصادر متعددة بأدوات مناسبة لكل جانب مشتبه به. يجمع الفر
يق متعدد التخصصات الفر

اجتماع القرار

يق والأسرة النتائج، ويحددون هل تنطبق المحكات، وهل يستحق الطالب الخدمات. يناقش الفر
يق، الأسرة الفر

الخطة والمتابعة وإعادة التقييم

١

٢

٣

٤

٥

٦

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ٢٣ا



ا يجب أن يكتمل التقييم
لً
ا ملزمة لهذه الخطوات. ففي النظام الأمريكي مث وتحدد بعض الأنظمة مددً

ا من موافقة الأسرة، ما لم تحدد الولاية مدة أخرى )IDEA, 2004(. والغاية من الأولي خلال ستين يومً
ا بلا خدمة ولا قرار. ويقابل الجدول ١-٨ كل خطوة بما ينص عليه النظامان. المدد ألا ينتظر الطالب شهورً

يكي ومقابلها في التنظيم السعودي. جدول ١-٨: خطوات المسار العام في النظام الأمر

ا(الخطوة
لً
يكي )مثا المقابل في النظام السعوديفي النظام الأمر

.١

الملاحظة

والمسح

تلتزم الولاية بالبحث عن

الأطفال ذوي الإعاقة

وتحديدهم وتقييمهم

C.F.R. 34 ؛Child f ind(

)§300.111

حق في »الكشف المبكر عن الإعاقة« )نظام حقوق

الأشخاص ذوي الإعاقة، المادة التاسعة(؛ وفي الموهبة:

البرنامج الوطني للكشف عن الموهوبين بالتسجيل

٢. الدعم

في الصف

والتوثيق

شترط لصعوبات التعلم دليل يُ

على تدريس مناسب وقياسات

رة للتقدم، ويجوز متكر

الاعتماد على نموذج

الاستجابة للتدخل )34

C.F.R. §300.307،

)§300.309

شترط لصعوبات التعلم ثبوت أن خدمات التعليم العام يُ

يقة الإثبات؛ غير ملائمة أو قليلة الفاعلية، دون تحديد طر

ويجوز وضع التلميذ تحت الملاحظة »لمدة فصل

دراسي كامل« عند الحاجة )القواعد، المادة ٨٠(

.٣

الإحالة

والموافقة

موافقة الوالدين المستنيرة

المكتوبة قبل التقييم الأولي

)C.F.R. §300.300 34(

ا، وعدم الرد ا بعد إشعاره رسميً موافقة ولي الأمر خطيً

عد موافقة )الدليل التنظيمي( ا يُ خلال ١٤ يومً

٤. التقييم

الشامل

ا من يكتمل خلال ستين يومً

الموافقة ما لم تحدد الولاية

مدة أخرى

يق القياس والتشخيص بأدوات معتمدة من يتولاه فر

الوزارة، وبخطوات سبع تبدأ بإشعار ولي الأمر وتنتهي

ير النهائي )القواعد، المادة ٨٢(. ولم نجد في بالتقر

الوثيقتين مدة محددة لإتمام التقييم الأولي تقابل مهلة

ا الستين يومً

تابع التقدم، بنى الخطة التربوية الفردية )Individualized Education Program, IEP(، ويُ تُ

ا أو عند الحاجة. يً عاد التقييم دور ويُ

معلم التربية الخاصة، معلم الصف، الأسرة

استثنائية٢٤ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



ا(الخطوة
لً
يكي )مثا المقابل في النظام السعوديفي النظام الأمر

٥. اجتماع

القرار

يق يضم الوالدين يحدد فر

عطى الأسرة نسخة
تُ
الأهلية، و

C.F.R. 34( ير التقييم من تقر

)§300.306

ير النهائي، وولي الأمر يق القياس والتشخيص التقر يصدر فر

عضو فيه بحسب القواعد، و»إن أمكن« بحسب الدليل

٦. الخطة

وإعادة

التقييم

خطة تربوية فردية بعناصر

C.F.R. 34( محددة

300.320§(؛ وإعادة تقييم

مرة كل ثلاث سنوات على

يد على مرة في الأقل، ولا تز

ق الأسرة والجهة السنة إلا باتفا

)C.F.R. §300.303 34(

خطة تربوية فردية تشمل الأداء الحالي، والأهداف بعيدة

المدى وقصيرة المدى بصياغة سلوكية قابلة للقياس،

والخدمات، ومعايير قياس الأداء ومواعيد تقويم الخطة

)القواعد، المواد ٨٣–٨٥(؛ وإعادة التشخيص بعد ستة

أشهر على الأقل من التشخيص الأول وقبل مضي ثمانية

عشر شهرًا، ثم عند الحاجة )الدليل التنظيمي(؛ وللأسرة أن

تطلب إعادة التشخيص )القواعد، المادة ٧٦(

المصادر: وزارة المعارف )١٤٢٢هـ(، ووزارة التعليم )١٤٣٦هـ-أ(، ونظام حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة )١٤٤٥هـ(، واللوائح التنفيذية

.)C.F.R. Part 300 34( يكي للقانون الأمر

أخطاء شائعة في التشخيص

جدول ١-٩: أخطاء شائعة في التشخيص، وكيف تحدث، وكيف نتجنبها.

كيف نتجنبهكيف يحدثالخطأ

الحجب

التشخيصي

Diagnostic(

overshadow

)ing

وفة لدى الطالب، نسب أعراض جديدة إلى إعاقة معر
تُ


فسر قلق طالب ذي إعاقة غفل اضطراب آخر. كأن يُ فيُ

.)Reiss et al., 1982( »ية بأنه »جزء من إعاقته فكر

السؤال في كل مرة: هل تفسر

وفة هذا الإعاقة المعر

ا؟
لً
العرض فع

كيدي التحيز التأ

Confirmati(

)on bias

م بفرضية، فيرى الأدلة التي تؤيدها ويغفل يبدأ المقيّ

ا كثير الحركة ما يعارضها. كأن يقتنع معلم بأن طالبً

لديه اضطراب ضعف الانتباه وفرط الحركة، فيسجل

كل لحظة تشتت، ولا يلتفت إلى انتباهه الطويل حين

تثير المهمة اهتمامه.

البحث المتعمد عن

تفسيرات بديلة، والانتباه إلى

تعارض المصادر.

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ٢٥ا



كيف نتجنبهكيف يحدثالخطأ

الاعتماد على

درجة واحدة

تخذ القرار لأن الدرجة تجاوزت درجة القطع )الدرجة يُ

( أو لم الفاصلة التي يحددها المقياس أو النظام للقرار

تبلغها، دون النظر إلى فترة الثقة، وهي المدى الذي

ح أن تقع فيه الدرجة الحقيقية للطالب، أو إلى رجَّ يُ

الأدلة الأخرى.

مبدأ تعدد الأدوات، وقراءة

الدرجة داخل فترة الثقة

ح الفصل المحيطة بها )ويشر

الثاني المفهومين بالتفصيل(.

الإفراط في

التشخيص أو

التقصير فيه

صين أو
خَّ
ترتفع نسبة فئة من الطلاب بين المش

تنخفض عن المتوقع، بسبب اللغة أو الجنس أو

الخلفية الاجتماعية والثقافية.

أدوات عادلة، ومعايير

محلية، ومراجعة بيانات

ا. يً الإحالة دور

إغفال أثر

التسمية

يق أن التشخيص قد يغير توقعات الناس ينسى الفر

طلب منه. من الطالب، فيقل ما يُ

ير نقاط القوة، أن يصف التقر

وأن يركز على الدعم الذي

يحتاج إليه الطالب.

عودة إلى صف المعلمة منيرة

حدد بأثر الاضطراب
تُ
عبدالله: لديه تشخيص طبي باضطراب طيف التوحد، لكن أهليته للخدمات 

في تعلمه. فقد يحتاج إلى خدمات كثيرة، أو إلى تكييفات بسيطة في الصف فقط، أي تغييرات في

يق ير الطبي في ملفه دليل يستفيد منه فر يقة التعلم أو الاختبار لا تمس مستوى المنهج. والتقر طر

القياس والتشخيص في بناء قرار الأهلية.

سلطان: المسح أشار إليه، وهذا يعني أنه يحتاج إلى نظر أعمق، وأن الحكم بصعوبة التعلم سابق

لأوانه. الخطوة التالية: دعم في القراءة ومتابعة استجابته، قبل أي إحالة.

يم إلى تقييم بمحكات ريم: رأي المعلمة ترشيح مفيد، وهو نقطة البدء في التعرف. تحتاج ر

: اختبار للقدرة، ومقياس للإبداع، وتقديرات المعلمين، كثر من مصدر متعددة، أي بأدلة من أ

ين: التسجيل في البرنامج الوطني للكشف ونماذج من أعمالها. وفي المملكة يمكن أن تبدأ من مسار

ا يستهدفه، أو محكات الترشيح لفصول الموهوبين في وزارة التعليم.
فً

عن الموهوبين حين تبلغ ص

استثنائية٢٦ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



ملف طالب متصل: ملف سلطان في بدايته

ضاف إليه في كل فصل من البابين الأول والثاني ما يناسبه: ا يُ
لً
ا متص ينً تخذ ملف سلطان تمر يمكن أن يُ

، ثم تطبيق نموذج للتعرف. وهذا ما ر درجات وفترات ثقة، ونتائج أدوات رسمية، وبيانات قياس متكر

:RIOT/ICEL ا بإطار في الملف الآن، مرتبً

جدول ١-١٠: ملف سلطان في بدايته: ما لدينا، وما ينقص.

ما ينقصما لديناالخلية

نتيجة مسح قرائي:مراجعة / المتعلم

»يحتاج إلى متابعة«

درجات المسح التفصيلية، ونتائج الأعوام السابقة،

ونماذج من كتابته وقراءته

، وهل انتقل بين مدارس أولا شيءمراجعة / البيئة سجل الحضور

معلمين

سؤال الأسرة عن القراءة في البيت، وعن السمعلا شيءمقابلة / البيئة

يخ النمائي والبصر والتار

ملاحظة /

يس والمنهج التدر

ملاحظة حصة القراءة: هل النصوص فيلا شيء

ا؟ ا صريحً م فك الرموز تعليمً
لَّ
ع مستواه؟ وهل يُ

رة للطلاقة القرائية خلاللا شيء بعداختبار / المتعلم قياسات قصيرة متكر

أسابيع الدعم

والسؤال المفتوح حتى الآن: هل ضعفه في القراءة استجابة لتدريس لم يناسبه، أم صعوبة تستمر على

جاب عن هذا السؤال إلا بعد أسابيع من الدعم الموثق. الرغم من تدريس مناسب؟ ولا يُ

خاتمة
تقوم الحجة التي بسطناها في هذا الفصل على أن التقييم يبدأ بالقرار المطلوب ثم يختار أداته، وأن لكل
خطوة في المسار سؤالها الخاص: المسح يفرز، والتعرف يجمع الأدلة الأولية ويحيل، والتشخيص يطابق

طلب من خطوة ما لا تستطيع تقديمه؛ المحكات، والأهلية تحدد الحاجة إلى الخدمة. ويترتب على ذلك ألا يُ
ا، ورأي المعلم بداية فنتيجة المسح لا تثبت صعوبة، والتشخيص الطبي لا يمنح الأهلية التربوية تلقائيً

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ٢٧ا



سأل عن التدريس والمنهج جمع الدليل من أدوات ومصادر متعددة، وأن يُ ا أن يُ للتعرف. ويترتب عليه أيضً
ا ا في القرار إلى جانب كونها مصدرً

كً
نسب القصور إلى الطالب، وأن تكون الأسرة شري والبيئة قبل أن يُ

للمعلومات.

على أن في الفصل ما هو اصطلاحي أو محل اجتهاد. فاستعمال »التعرف« لمرحلة ما قبل الإحالة اختيار

اصطلاحي ارتضيناه لهذا الكتاب، ومضمون المصطلح يختلف بين مجال الموهبة ومجال الإعاقات،
ا، والجمع بين الحكم بالمحكات ووصف الأداء في البيئة يحتاج إلى والفئات الطبية والتربوية لا تتطابق دائمً
ا تقدير مهني لا تقدمه قاعدة جاهزة. والحكم على كفاية الأدلة للانتقال من خطوة إلى التي تليها يظل حكمً

ل ويوازن بين الأرقام والأوراق وسائر الأدلة.
لَّ
ع ا يُ مهنيً

الخلاصة والمسرد والأنشطة

خلاصة الفصل

التقييم وسيلة لاتخاذ قرار، وأول سؤال فيه: ما القرار الذي نريد اتخاذه؟

المسح يفرز، والتعرف يجمع الأدلة الأولية ويحيل، والتشخيص يطابق المحكات، والأهلية تحدد
الحاجة إلى الخدمة. واستعمال »التعرف« لمرحلة ما قبل الإحالة اختيار اصطلاحي لهذا الكتاب.

ا، وقيمتها التنبؤية السالبة تخبرنا بمدى اطمئناننا م بحساسيتها ونوعيتها معً قوَّ أداة المسح تُ
ا. ت أحدً إلى أننا لم نفوّ

ا. التشخيص الطبي والأهلية التربوية سؤالان مختلفان، والفئات الطبية والتربوية لا تتطابق دائمً

الدليل التشخيصي والإحصائي فئوي في جوهره، والنموذج البيولوجي النفسي الاجتماعي أساس
التصنيف الدولي للأداء الوظيفي، والممارسة الجيدة تجمع بين الحكم بالمحكات ووصف الأداء

في البيئة.

تحكم التشخيصَ في المملكة القواعدُ التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة )١٤٢٢هـ(
والدليل التنظيمي للتربية الخاصة )١٤٣٦–١٤٣٧هـ(، ويقرر نظام حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة
نظم التعرف على الموهوبين في مسار )١٤٤٥هـ( الحق في التشخيص والكشف المبكر، ويُ

مستقل.

التقييم العادل متعدد الأدوات والمصادر، بلغة الطالب، وبأدوات صالحة لغرضها، وبموافقة
مستنيرة من الأسرة.

١-١٠
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ر بأن المشكلة قد تكون في التدريس أو المنهج أو البيئة، إلى جانب
كّ

إطار RIOT/ICEL يذ
الطالب نفسه.

مسرد المصطلحات

المسح
Screening

طبق على مجموعة كاملة لتحديد من يحتاج إلى تقييم إجراء سريع يُ

أعمق.

التعرف
Ident if icat ion

في هذا الكتاب: مرحلة جمع الأدلة الأولية ومحاولات الدعم داخل

ا لقرار الإحالة. ويدل في كثير من المراجع على عملية الصف، تمهيدً

، وهو في مجال الموهبة عملية تربوية متعددة التحديد كلها حتى القرار

المحكات لتحديد من يحتاج إلى خدمات الموهوبين، لا تشخيص

يري. سر

الكشف
Ident if icat ion; detect ion

ا ستعمل غالبً مصطلح يتداخل في الأدبيات العربية مع »التعرف«، ويُ

لعملية البحث عن الموهوبين أو ذوي الإعاقة وتحديدهم، كما في

»البرنامج الوطني للكشف عن الموهوبين« و»الكشف المبكر عن

الإعاقة«.

الإحالة
Ref erral

ا، مرفق بالأدلة وبموافقة
لً
ا شام طلب رسمي لتقييم الطالب تقييمً

الأسرة.

الترشيح
Nominat ion

م في برنامج قيَّ اقتراح المعلم أو الأسرة أو الطالب نفسه اسمَ طالب ليُ

التعرف على الموهوبين.

التشخيص
Diagnosis

الحكم بانطباق محكات فئة معينة على الطالب، بناءً على تقييم

شامل.

الأهلية
Eligibility

قرار استحقاق الطالب لخدمات خاصة، بناءً على التشخيص وأثره في

تعلمه.
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الحساسية
Sensit ivity

ا، وهي صفة مطلوبة
لً
قدرة الأداة على التقاط من لديهم المشكلة فع

بقوة في أدوات المسح.

النوعية
Specif icity

قدرة الأداة على استبعاد من ليست لديهم المشكلة.

القيمة التنبؤية السالبة
Negat ive predict ive value

ا بين من جاءت نتيجتهم سلبية، وتتأثر
لً
نسبة الخالين من المشكلة فع

بنسبة انتشار المشكلة في المجموعة.

الموافقة المستنيرة
Inf ormed consent

جرى وسببه ومن سيطلع على موافقة الأسرة بعد معرفتها بما سيُ

نتائجه.

الحجب التشخيصي
Diagnost ic overshadowing

وفة، مما يؤدي إلى إغفال حالة أخرى. نسبة أعراض جديدة إلى إعاقة معر

كيدي التحيز التأ
Conf irmation bias

ؤية الأدلة التي تؤيد فرضيته المسبقة وإغفال ما م إلى ر ميل المقيّ

يعارضها.

درجة القطع
Cut-of f  score

. تخاذ قرار الدرجة الفاصلة التي يحددها المقياس أو النظام لا

يق متعدد التخصصات الفر
Mult idisciplinary team

مجموعة متخصصين من مجالات مختلفة يشتركون في تقييم الطالب،

ا. ويعمل كل منهم في الغالب منفردً

يق متداخل التخصصات الفر
Interdisciplinary team

م كل عضو فيه الطالب في مجاله، ثم يتبادلون النتائج يق يقيّ فر

ا إلى قرار وخطة مشتركة. ويصلون معً

يق عابر التخصصات الفر
T ransdisciplinary team

ا في جلسة واحدة، ويتولى أحد أعضائه التعامل م الطفل معً يق يقيّ فر

ين. المباشر معه بإرشاد الآخر

النموذج البيولوجي النفسي

الاجتماعي
Biopsychosocial model

نموذج يرى الإعاقة نتيجة تفاعل بين حالة الفرد الصحية والعوامل

البيئية والشخصية.

استثنائية٣٠ لتعرف على ذوي ال لتشخيص وا لمرجع في ا ا



RIOT/ICEL إطار
Review, Interview, Observe,

Test  / Instruct ion,

Curriculum, Environment ,

Learner

مصفوفة لجمع الأدلة بأربع طرق )المراجعة، والمقابلة، والملاحظة،

يس، والمنهج، والبيئة، والمتعلم(. ( في أربعة مجالات )التدر والاختبار

أسئلة للمراجعة

حدد غرض التقييم ونوع الأداة المناسب في كل موقف: )أ( مدرسة تريد أن تعرف من يحتاج إلى متابعة1. 
في القراءة من طلاب الصف الأول كلهم؛ )ب( معلمة تريد أن تعرف هل تنجح خطة طالب لديه صعوبة

في الحساب؛ )ج( إدارة تعليم تريد أن تعرف هل يحقق برنامج الموهوبين فيها أهدافه.

ا لطالب لديه تشخيص ولا يستحق الخدمات.2. 
لً
ما الفرق بين التشخيص والأهلية؟ أعط مثا

ا في الإشارة إلى من لا يحتاج؟3.  فضل في أدوات المسح أن تكون حساسة حتى لو أخطأت أحيانً لماذا يُ

كثر من اهتمامه بقيمتها التنبؤية الموجبة؟ ولماذا يهتم مدير المدرسة بالقيمة التنبؤية السالبة للأداة أ

يستعمل هذا الكتاب »التعرف« لمرحلة ما قبل الإحالة، ويستعمل »البرنامج الوطني للكشف عن4. 
الموهوبين« كلمة »الكشف«. ما الفرق بين المعنيين؟ ولماذا يهم هذا الفرق من يقرأ المراجع الأجنبية؟

كيف يختلف السؤال التشخيصي في الدليل التشخيصي )DSM-5-TR( عنه في التصنيف الدولي للأداء5. 
ا أوضح؟ الوظيفي )ICF(؟ وأيهما يعبر عن النموذج البيولوجي النفسي الاجتماعي تعبيرً

ص باضطراب ضعف الانتباه وفرط الحركة في القانون الأمريكي، وتحت6.  خدم طالب مشخَّ تحت أي فئة يُ
أيها في الدليل التنظيمي السعودي؟ وما الذي يقابل فئة »إصابات الدماغ الرضحية« في الدليل؟ وأين تقع

الموهبة في كل من النظامين؟

طالب ضعيف البصر حصل على درجة منخفضة في اختبار ذكاء يعتمد على صور صغيرة. أيُّ مبدأ من7. 
ا يحمي الطالب من هذا الخطأ؟ هك؟ وهل تجد في التنظيم السعودي نصً مبادئ التقييم العادل انتُ

عد موافقة. ناقش هذا الحكم في ضوء8.  ا يُ ينص الدليل التنظيمي على أن عدم رد ولي الأمر خلال ١٤ يومً
مبدأ الموافقة المستنيرة، واقترح ممارسة تحفظ حق الأسرة دون أن تعطل الإجراءات.

شك في أن لديه صعوبة في القراءة، وبيّن9.  املأ خلايا مصفوفة RIOT/ICEL لطالب في الصف الثاني يُ

مصدر كل معلومة.

كتشاف اضطراب ضعف الانتباه وفرط الحركة لدى10.  ما الحجب التشخيصي؟ وكيف يمكن أن يؤخر ا
ص بصعوبة تعلم؟ طالب مشخَّ

لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ٣١ا



ا من11.  يرً حالة للتطبيق: غادة في الثالثة عشرة، في الصف الأول المتوسط. أحضرت أمها إلى المدرسة تقر
ني عيادة خاصة يذكر أن لديها »اضطراب ضعف الانتباه وفرط الحركة، النمط غير المنتبه«، وقد بُ

كملته الأم وحدها. وتطلب الأم قبولها في برنامج ير على مقابلة مع الأم ومقياس تقدير أ التقر
اضطرابات تشتت الانتباه وفرط الحركة. معلمة الرياضيات تقول إن غادة تنسى واجباتها ولا تكمل
الاختبارات في وقتها، ومعلمة العلوم لا ترى لديها مشكلة. وكانت درجاتها ممتازة طوال المرحلة
م لها أي تعديلات في الصف، ولم قدَّ الابتدائية، وانخفضت هذا العام في الرياضيات وحدها. ولم تُ

ا؟ )ب(
لً
فحص سمعها وبصرها منذ دخولها المدرسة. )أ( في أي خطوة من المسار العام تقف غادة فع يُ

هل تكفي الأدلة المتاحة لقرار الأهلية وفق الدليل التنظيمي؟ علل حكمك. )ج( حدد ثلاث خلايا من
مصفوفة RIOT/ICEL تحتاج إلى أدلة قبل أي قرار، ورتبها بحسب أولويتها. )د( أي الأخطاء الشائعة في

الجدول ١-٩ يمكن أن يقع فيه الفريق هنا؟ وما السؤال الذي تطرحه على الأم عن بداية الصعوبات؟

جدول ١-١١: مطابقة أهداف الفصل بأسئلة المراجعة وأنشطة التعلم.

يقيسهالهدف

السؤال ١١. تحديد غرض التقييم ونوع الأداة

الأسئلة ٢ و٣ و٢٤. التمييز بين خطوات المسار الأربع

السؤال ٣٥. المقارنة بين نماذج فهم الإعاقة

يكية والطبية السؤال ٦، والنشاط ٤١. مقابلة الفئات السعودية بالأمر

السؤالان ٧ و٥٨. تحديد المبدأ المنتهك من مبادئ التقييم العادل

RIOT/ICEL السؤال ٩، والنشاط ٦٢. بناء مصفوفة

النشاط ٧٣. صياغة الحديث مع الأسرة

ع )د( من السؤال ٨١١. كشف الأخطاء الشائعة السؤال ١٠، والفر

السؤال ١١ )حالة للتطبيق(٩. الحكم على كفاية الأدلة
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أنشطة التعلم
نفذ بموافقة الأسرة وإدارة المدرسة، ودون أي بيانات تدل على الطالب، تنبيه عام: كل نشاط يتصل بطلاب أو أسر حقيقيين يُ

بلغ نتائجه إلا عبر القنوات
تُ
، ولا  بنى عليه قرار يب لا يُ جمع لأغراض التدر وتحت إشراف مختص إن تضمن تطبيق أداة. وما يُ

الرسمية.

ا1.  خريطة المسار المحلي: ارسم مسار طالب من الملاحظة إلى الخطة وفق التنظيم السعودي، مستعينً
بالجدولين ١-٥ و١-٨. ثم حدد ثلاث مسائل لا تنص عليها الوثائق التي عرضها الفصل، أو تنص عليها
ا للتربية الخاصة عن بعبارة عامة، واقترح لكل منها صياغة تنظيمية بديلة. وإن أتيح لك، فاسأل معلمً

الممارسة الفعلية في مدرسته في هذه المسائل، دون أن يذكر أي طالب. الناتج: مخطط في صفحة
واحدة وفقرة مقارنة. الزمن التقريبي: ساعتان.

مصفوفة لحالة: املأ مصفوفة RIOT/ICEL لحالة غادة في السؤال ١١، أو لطالب تعرفه بعد إخفاء2. 

هويته وبالشروط الواردة في التنبيه العام. أي الخلايا تملك معلوماتها؟ وأيها تحتاج إلى من يملؤها، ومن
هو؟ الناتج: مصفوفة مكتملة مع عمود لمصدر كل معلومة. الزمن التقريبي: ٤٥ دقيقة.

محادثة مع أسرة )نشاط ثنائي(: يؤدي أحد الزميلين دور المعلم والآخر دور ولي الأمر، ويتدرب المعلم3. 
على إبلاغ قلقه بالخطوات الخمس في القسم ١-٨، ثم يتبادلان الدورين. الناتج: ملاحظات مكتوبة من

كل زميل على أداء الآخر في كل خطوة. الزمن التقريبي: ٣٠ دقيقة.
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لتعرف لتشخيص وا لفصل ١: مفاهيم ا ٣٥ا



ا متى يصح الحكم بأن لدى الطالب إعاقة أو اضطرابً
أو موهبة أو استثنائية مزدوجة، وعلى أي أساس؟

تفسيرها ا، من الإحالة وجمع الأدلة إلى  ا منهجيً تتبعً يتتبع هذا الكتاب مراحل التشخيص والتعرف 

تها، فيتناول طبيعة أدوات يف الفئات وعرض محكا تعر وبناء القرار عليها. ويمضي إلى ما وراء 

تفسير نتائجها، والحد الذي تطبيقها، والمؤهلات اللازمة لمن يطبقها، وأصول  القياس، وإجراءات 

تكفي عنده الأدلة لبناء الحكم.

تتناولهما المراجع عادة متفرقين: الإعاقات والاضطرابات، والموهبة ويجمع الكتاب بين ميدانين 

يكية في ضوء التنظيمات السعودية بة الأمر والاستثنائية المزدوجة. ويقرأ المعايير الدولية والتجر

بية من كل مقياس يعرضه. المنشورة، ويبين حال النسخة العر

تتناول أسس القياس، وأساليب جمع الأدلة الرسمية وغير الرسمية ا 
لً
ويقع في خمسة عشر فص

 فئة، مدعومة بمسارات للقرار وبطاقات
ةً
ثم فئات الاستثنائية فئ والبديلة، ونماذج التعرف، 

، وبناء الخطة التربوية ير تطبيقية، وتختم بالعدالة في التشخيص، وكتابة التقر للمقاييس وحالات 

الفردية.
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